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الىكيل المتحزك ببلفيديى التفبعلً في 

 تنميةبيئة التعلم المصغز وأثزه علً 

الصىر الزقمية والتنظيم  إنتبجمهبرات 

 الذاتي للتعلم لدي طلاة تكنىلىجيب التعليم

 كمية التربية النوعية جـامعة بنها تكنولـوجيا التعميممدرس  -      د/ إيهاب سعد محمدي
 كمية التربية النوعية جـامعة بنها مدرس تكنولـوجيا التعميم -الحميد عبد  د/ هبة حسين
 : المستخمص

ىذا البحث إلى الكشؼ عف أثر الككيؿ المتحرؾ فى الفيديك التفاعمى ىدؼ 
الصكر الرقمية كالتنظيـ الذاتي  إنتاجببيئة التعمـ المصغر عمى تنمية ميارات كؿ مف 

التسميع  –الاحتفاظ بالسجلات كالمراقبة  –لمتعمـ كالمتمثمة في )كضع اليدؼ كالتخطيط 
طمب المساعدة الاجتماعية( لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ  –كالحفظ 

كمعايير  ،الميارات تحديدنيج تطكير المنظكمات التعميمية، لم استخداـقاـ الباحثاف ب
كالفيديك التفاعمى، كتـ تصميـ بيئتيف  المتحرؾ كالككيؿ التعمـ المصغر تصميـ بيئة

، كالثانية قائـ عمى الككيؿ المتحرؾالتفاعمي الفيديك لمتجريب، الأكلى بيئة تعمـ مصغر بال
ددة، لمعايير التصميـ المح ا، كذلؾ كفقن ككيؿ بدكفتفاعمي الفيديك بيئة تعمـ مصغر بال

الصكر  إنتاجلقياس الجكانب المعرفية لميارات  يكتمثمت أدكات البحث في اختبار تحصيم
الصكر الرقمية، كمقياس التنظيـ الذاتي  إنتاجالرقمية، كبطاقة ملاحظة أداء الطلاب في 

، كاستخدمو كقننو (7002) أحمد إبراىيـ إبراىيـترجمة كتعريب  Purdie إعدادلمتعمـ 
كطالبة  ا( طالب00، كتـ التطبيؽ عمى عينة قكاميا )(7000)أيضا عبد الناصر الجراح 

سـ تكنكلكجيا التعميـ جامعة بنيا منخفضى كمتكسطى التنظيـ ق الفرقة الأكلىمف طلاب 
الذاتي لمتعمـ، كتـ تقسيميـ عمى مجمكعتيف تجريبيتيف، ككشفت النتائج عف كجكد فرؽ 

بيف متكسطى درجات المجمكعتيف في الاختبار التحصيمى كبطاقة  ائياإحصداؿ 
التفاعمى فى بيئة  مـ لصالح الككيؿ المتحرؾ بالفيديكالملاحظة كمقياس التنظيـ الذاتي لمتع

ماؾ لنسبة الكسب ، ككانت كبير Cohen's dالتعمـ المصغر، ككاف حجـ الأثر لككىيف 
لمبيئة المتضمنة الككيؿ المتحرؾ أعمى بنسبة  McGuigan's gain ratioجيكجاف 

 .%( في متغيرات الدراسة02-9تتراكح مف )
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 -بيئة التعمـ المصغر  -الككيؿ المتحرؾ -فيديك تفاعمي الكممات الدلالية: 
 التنظيـ الذاتي لمتعمـ –الصكر الرقمية  إنتاجميارات 

 
Abstract: 

The aim of this study is to investigate the effectiveness of 

the animated agent within the interactive video in the micro-

learning environment on developing the skills of digital image 

production and Self-Regulated learning represented in (Learning 

objective and planning - keeping records and monitoring - listening 

and memorizing - asking for social assistance), among educational 

technology students. To achieve this goal, the researchers used the 

educational systems development approach, defining the skills, and 

criteria for designing the environment, the agent, and the interactive 

video. Two environments were designed for experimentation, the 

first was an interactive video micro-learning environment based on 

the moving agent, and the second was an interactive video micro-

learning environment without an agent, according to the specified 

design criteria. The research tools were an achievement test to 

measure the cognitive aspects of digital image production skills, an 

observation form for students’ performance in digital image 

production and the self-organization scale for learning, prepared by 

Purdie, translated and localized by Ibrahim Ibrahim Ahmed 2007, 

and used by him also, Abdel Nasser Al-Jarrah 2010, and it was 

applied on a sample of (60) students from the second year students 

in the Department of Educational Technology, Benha University, 

low and medium self-regulation of learning, and they were divided 

into two experimental groups, and the results revealed a statistically 

significant difference between the average scores of the two groups 

in The achievement test, the observation card, and the learning self-

regulation scale for the benefit of the interactive video-moving 

agent in the micro-learning environment, the effect size of Cohen's 

d was large, And the McGuigan's gain ratio for the environment 

containing the animated agent was higher by (9-17%) in the study 

variables. 

Keywords: interactive video - mobile agent - micro-learning 

environment - digital image production skills - self regulated 

learning. 
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 المقدمــــــــة:
مف التحديات التي تؤثر عمى ميارات  التعميمية كثيره  تكاجو العمميةى 

نجاز التحصيمي ك  مستكاىـالطلاب، بؿ كقد تقؼ عائقنا في رفع  ىـ ا 
التي  COVID-19الأكاديمى، كمما لا شؾ فيو أف جائحة فيركس ككركنا 

جتاحت العالـ في الآكنة الأخيرة، مف أىـ ىذه التحديات التي أثرت بشكؿ ا
التعميمية بكجو عاـ، كعمى دكافع الطلاب بكجو خاص،  مباشر عمى العممية

كالتي نتج عنيا الحجر الصحى الذم كقؼ أماـ المجتمع ككؿ في تأدية 
ميامو المنكط بيا، كمف ىذه المياـ التي تأثرت بالجائحة الغياب عف 

، لذا تكجيت المؤسسات الأقرافكالتفاعلات مع ، المدارس كالجامعات
طرؽ كأساليب كاستراتيجيات  استخداـك  الإلكتركنيالتعمـ  التعميمية بالدكلة إلى

كمستحدثات تكنكلكجية تتناسب مع خصائص المتعمميف كقدراتيـ، كتزيد مف 
 دافعيتيـ.

مرتبط  كحمؿ زائد ءة ككركنا أصبح عميو عبحي ظؿ جائفالمتعمـ ف
 ،الإلكتركنيةبالتكنكلكجيا المستخدمة، كالمدة التي يستغرقيا في أنشطة التعمـ 

كالتي قد تؤثر بالسمب في دافعيتو لمتعمـ كتحصيمو، لذا انتشر أسمكب التعمـ 
ىك شكؿ مف أشكاؿ التعمـ الإلكتركني الذم ك  Micro-Learningالمصغر

يتـ تقديمو في أجزاء صغيرة، كيركز عمى تقديـ المعرفة القائمة عمى 
يساعد الطلاب عمى ، ك يكقت المناسب كبشكؿ جزئالميارات كالمعارؼ في ال

 .*(Nikou, 2019, p. 511) ذكاتيـتنظيـ 
كيشير التعمـ المصغر إلى مجمكعة مف كحدات التعمـ كأنشطة التعمـ 

( 00الصغيرة نسبينا كالتي يتـ إكماليا عادةن في مدة قصيرة مدتيا )ك المركزة 
                                                 

*
اطخخذو في انخىثيك وكخببت انًزاخع ببنبسث انسبني الإصذار انظببع يٍ َظبو خًعيت عهى انُفض الايزيكيت  

APA 7
th

 Style فيذكز أطًبء انًؤنفيٍ كبيهت، كًب هى يعزوف في انبيئت ، وببنُظبت نهًزاخع انعزبيت

 انعزبيت.



 التطبيقـــيةالمجــمة العممــــية لمتربيــــة النوعيـــة والعـموم   
esThe Scientific Journal of Specific Education and Applied Scienc 

  

4 

 ,Shail) متعددة إلكتركنيةا مف خلاؿ أجيزة إلييدقائؽ، كالتي يمكف الكصكؿ 
2019, p. 2). 

 & Jomah et al., 2016; Nikou)كقد أظيرت الأبحاث كالدراسات 
Economides, 2018; Reinhardt & Elwood, 2019)  أف التعمـ

التعمـ، كيحسف فعاليتيا، كيزيد مف مستكل  ةالمصغر يمكف أف يثرم عممي
مشاركة الطلاب في البيئات عبر الإنترنت، علاكة عمى ذلؾ، يتناسب التعمـ 
المصغر مع أنماط الطلاب المختمفة لمعالجة المعمكمات في أجزاء صغيرة 
يمكف التحكـ فييا، كبالتالي يتيح الاحتفاظ بيا بشكؿ أفضؿ، كيسمح لمطلاب 

 التنظيـ الذاتى كقدرات التعمـ مدل الحياة.بتطكير ميارات 
يتحكـ الطلاب في تقدـ يتيح أف  وكالأىـ مف ذلؾ في التعمـ المصغر، أن

تعمميـ، حيث يمكف الكصكؿ إلى محتكل التعمـ بشكؿ متكرر قدر الإمكاف 
قيكد الكقت كالمكاف، فمف السمات البارزة لمتعمـ المصغر ل الخضكع دكف

 & Reynolds) عنيالممكارد التي يبحثكف  سيكلة تحديد المتعمميف
Dolasinski, 2020, p. 2). 

 ة كؿ مفدراس أشارتلتعميـ حيث في ا توكلقد أثبت التعمـ المصغر فاعمي
(Mohammed et al., 2018; Skalka & Drlík, 2018) لى أف إ

قدرات التعمـ لدل الطلاب كدافعيتيـ زادت مقارنة بالطرؽ التقميدية عند 
أف تقنية التعمـ المصغر  اتضحالتعمـ المصغر ككسيمة لمتعمـ، ك  استخداـ

تعمؿ بشكؿ فعاؿ ككؼء عمى تحسيف التعمـ المرتبط بفترات الاحتفاظ 
 بالمعرفة.

 & Polasek) بكلاسيؾ كجافكرسيؾ أجراىاكفي الدراسة التي 
Javorcik, 2019, p. 199)  تبيف أف تطبيؽ التعمـ المصغر في التعميـ

يمكِّف الطلاب مف تحسيف الفيـ مف خلاؿ  وحيث إنيدعـ التعمـ،  الإلكتركني
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بعد الفشؿ، كتكفير محتكل تعميمي صغير الحجـ  أخرلفرص المحاكلة مرة 
لدعـ الحفظ عمى المدل الطكيؿ، كيتماشى ذلؾ مع كيفية استيعاب الدماغ 

 ;Göschlberger & Brandstetter, 2019)لممعمكمات لدعـ التعمـ 
Jomah et al., 2016; Smith & Evans, 2018). 

كتعد مقاطع الفيديك في التعمـ المصغر كسيمة تعميمية أساسية لإشراؾ 
الطلاب في التعمـ، علاكة عمى ذلؾ، تتحكؿ تفضيلات الطلاب بسرعة نحك 

، (Cisco, 2020; Kossen & Ooi, 2021, p. 301)المرئيات كالفيديك 
يمكف للأشخاص معالجة الصكر فقد أظيرت نظرية الحمؿ المعرفي أنو 

٪ 99المرئية أسرع مف النص، كأف الأشخاص يحتفظكف بنسبة تصؿ إلى 
 & Skulmowski)٪ عند قراءة النص 00مف رسائؿ الفيديك مقارنة بػ 

Rey, 2018, p. 8) 
كىك مف الاتجاىات الحديثة  يكمف تطكرات الفيديك ظير الفيديك التفاعم

أىـ كأحدث أدكات تفريد التعميـ، كىك نظاـ يجمع لتكنكلكجيا التعميـ باعتباره 
بيف إمكانيات كخصائص الفيديك كبرامج الكمبيكتر، كيعتمد عمى أساس 
الخصائص التفاعمية لبرامج الكمبيكتر، بحيث تككف برامج الفيديك كبرامج 
الكمبيكتر تحت تحكـ المتعمـ سكاء فى التشغيؿ أك الحصكؿ عمى مصادر 

أك  ،الصكتأك  ،الفيديكتتابعات المطمكبة مف لقطات التعمـ أك اختيار ال
، 7002عطية خميس،  )محمدأك الصكر كغيرىا  ،أك الرسكـ ،النصكص

 (009ص. 
كتختمؼ مقاطع الفيديك التفاعمية عف غيرىا مف المقاطع التقميدية، لأنيا 
تتضمف عناصر تفاعمية كمحفزات ييطمب مف المتعمميف الاستجابة عمييا، 

كركابط لمحتكل  مختمفة مف الأسئمة المتضمنة في الفيديك،مثؿ أنكاع 
دراج محتكل إضافي مرتبط بالمعمكمات في الفيديك إخارجي، كما يمكف 
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حصاءات المستخدـ التي  كأدكات إرشادية إضافية مثؿ الإجابات الفكرية، كا 
 ,Stigler et al., 2015)يا لأغراض المراقبة كما إلى ذلؾ استخداميمكف 

p. 14)، تعتمد مقاطع الفيديك التفاعمية عمى التعميقات التكضيحية، كيتـ ف
 بالإضافة إلىإدراج ىذه التعميقات التكضيحية بأل مكاف في الفيديك، 

 & Benkada)تكرار ...(.  ،رجكعتفاعلات الفيديك القياسية )إيقاؼ مؤقت، 
Moccozet, 2017, p. 344). 

التي تساعد المعمميف في تصميـ  كييعد الفيديك التفاعمى مف أىـ التقنيات
المحتكل التعميمى بشكؿ تفاعمى كشيؽ، حيث يتيح لمطلاب التفاعؿ مع 

 ,Layona et al., 2017)المقرر التعميمى كتحسيف الفيـ كالدافعية لمتعمـ 
p. 43). المحددة، كتنمية التعميمية  الأىداؼة في تحقيؽ تكتكمف أىمي

كسابميارات الطلاب ك  كذلؾ مف خلاؿ عرضيا عمى يـ العديد مف الخبرات، ا 
صغيرة الحجـ مما يحقؽ فكرة التعمـ المنتشر  الإلكتركنيةجيزة شاشات الأ

(Papadopoulou & Palaigeorgiou, 2016, p. 201) 
 ,Hsin & Cigas, 2013; Kay)كأظيرت العديد مف الدراسات 

2012; Lloyd & Robertson, 2011; Stockwell et al., 2015) 
 طلابلمأكثر جاذبية كتشكيقنا ك  تعميمية فعالة لمغاية، أف الفيديك التفاعمى أداة

(Stockwell et al., 2015, p. 936)،  كخاصة عند إلقاء الضكء عمى
 أشارتالظكاىر أك المفاىيـ المجردة أك التي يصعب تصكرىا، كمع ذلؾ 

أف الطلاب غالبنا ما  (Guo et al., 2014, p. 44) جك كاخركف دراسة
ماكياردم يتجاىمكف شرائح كبيرة مف مقاطع الفيديك التعميمية، بينما يكضح 

أف بعض مقاطع  (MacHardy & Pardos, 2015, p. 350)كباردكس 
طكؿ  إلىذلؾ  فى سببالكقد يرجع  ،الفيديك لا تسيـ كثيرنا في أداء الطلاب

متكسط  يعدك  .ب بالرتابة كالممؿمما يشعر الطلاالمدة التي يستغرقيا الفيديك، 
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دقائؽ، كزمف الفيديكىات التي  (9-0)الزمف المناسب لمفيديك التفاعمى مف 
 دقائؽ. (2)أكثر كاف الفيديك التفاعمى الذم مدتو  حققت تفاعلا

ككاف مف الضركرل البحث عف طرؽ لزيادة فاعمية الفيديك التفاعمى مف 
كالتفاعؿ معيـ، كتزكيدىـ  أجؿ عرض كتكفير مضمكف التعمـ لمطلاب،

لدييـ، كعدـ شعكرىـ بالممؿ، كذلؾ  نجازبخبرات جديدة، كزيادة دافعية الإ
لى إحثاف تجو البااعمى أداء أفضؿ في التعمـ، لذلؾ  بيدؼ جعميـ قادريف

الفيديك التفاعمى مع التعمـ المصغر، كالذل يحدد مدة تقديـ الفيديك،  استخداـ
المتحرؾ لزيادة التفاعؿ  فتراضيالككيؿ الا تخداـاسكما اتجو الباحثاف إلى 

ضافتو لمفيديك التفاعمى عمى إديك التفاعمى، كدراسة مدل تأثير داخؿ الفي
طلاب  لدل ى لمتعمـتكالتنظيـ الذاالصكر الرقمية  إنتاجتنمية ميارات 
 .تكنكلكجيا التعميـ

متحركة، أك أنو عبارة عف شخصيات كرتكنية كيقصد بالككيؿ الافتراضي 
ثابتة، أك تفاعمية يتـ تقديميا مف خلاؿ مجمكعة مف البرامج الذكية لإرشاد 

 Kiourt et)لمساعدتيـ في دراسة المحتكل  ، كتقديـ الدعـكتكجيو المتعمميف
al., 2017, p. 2)، لافتراضػي فػي بيئػات الككيػؿ ا استخداـأىمية  كتكمف

ثارة دافعيتيـ لمتعمـ، ك لكتركني فػي تحفيػز الػتعمـ الإ يضيؼ المتعمميف، كا 
لبيئات التعمـ عنصر الجاذبية كالتشكيؽ مف خلاؿ ما  فتراضيالككيؿ الا

 & Carlotto)يتضمنو مف خصائص كالصكت كالحركات كالإشارات 
Jaques, 2016, p. 2). 

 ,Heidig & Clarebout) كالبحكث العديد مف الدراسات تاتفقك 
2011; Sanghoon, 2015; Theodoridou, 2011)  عمى فاعمية

 ,.Lin et al)ليف كاخركف  دراسة أشارتالككيؿ المتحرؾ، كبالرغـ مف ذلؾ 
إلى أف كجكد الككيؿ المتحرؾ بالبيئات التعميمية قد يككف مصدرنا  (2013
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كأكصت الدراسة بضركرة مراعاة معايير تصميـ الككيؿ  لمحمؿ المعرفي،
 الشفاه. حركة المتحرؾ المتمثمة في حركة الرأس كالنظرة كالسرد المتزامف مع 

جديد لمتدريب كخمؽ المعرفة كبما أف المؤسسات التربكية تبحث عف نيج 
أنشطة التعمـ التقميدية كالمفاىيـ النظرية أصبحت غير  حيث إفالتطبيقية، 

كأف ىذا قد يتحقؽ مف خلاؿ إنشاء  ،(Lau et al., 2019, p. 107) لةفعا
 .Ruan et al., 2019, p)تعميـ دقيؽ، كتقديـ محتكل صغير لمطلاب 

بالإضافة التعمـ المصغر لدعـ التعمـ،  استراتيجيةعف طريؽ تكظيؼ  ،(1
، ستراتيجيةتصميـ الككيؿ المتحرؾ في بيئة التعمـ التي تستخدـ تمؾ الا إلى

حيث حظي الككيؿ المتحرؾ باىتماـ كبير في مجاؿ التعميـ، كانتشر 
في الكثير  Chabotو في بيئات تعميمية مختمفة مثؿ انتشار برامج استخدام

 .(Yin et al., 2021, p. 171)مف نظـ إدارة التعمـ كالمنصات التعميمية 
كتعد ميارات انتاج الصكر الرقمية مف الميارات الميمة لأخصائى 

بأىمية  (7000) عادؿ السيد سراياكصت دراسة أكنكلكجيا التعميـ، حيث ت
ظيفيا المعمميف قبؿ الخدمة ميارات التعامؿ مع الصكر الرقمية، كتك  إكساب

 لماـ بمعايير تصميميا، كمفيكـ الثقافة البصرية. في العممية التعميمية، كالإ
العناصر  تعتبر الصكر الرقمية مف أىـ أشكاؿ مصادر التعمـ، كمفك 
أف ك لابد ف مف ثـك مكاقع الكيب، ك أسية في تصميـ برمجيات الكمبيكتر الأسا
)زينب تكنكلكجيا التعميـ كمطكرل البرامج  أخصائيدائرة اىتماـ فى تككف 

 (7009 ،محمد أميف
الصكر الرقمية لطلاب  إنتاجكأكدت العديد مف الدراسات كالبحكث أىمية 

; أسماء مسعد يس H’mida et al., 2020)تكنكلكجيا التعميـ كمنيا دراسة 
; رياض محمد كماؿ الديف 7070; أميرة محمد المعتصـ، 2017، آخركفك 
; شيماء ربيع جميؿ 7009العجيزم،  أحمد; زينب خيرم 2019 ,، آخركفك 
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 ،(7002 ،جارحىمحمكد مرسى ك ; ميدم محمد العمرل 2018 ,، آخركفك 
الصكر  إنتاجكمف متطمبات مقرر " ،مف الميارات المركبة ايحيث إن

 .قسـ تكنكلكجيا التعميـ لطلابالفكتكغرافية" 
كلعؿ تنمية الميارات كالاداءات الخاصة بإنتاج الصكر الرقمية لدل 

يتطمب التركيز عمى جكانب  ،، بؿ كالتحصيؿ بشكؿ عاـطلاب الجامعة
كخصائص كسمات طلاب الجامعة، فيحدد عمى صلاح عبد المحسف 

( أف طلاب الجامعة يشعركف بفجكة بيف قدراتيـ التحصيمية 9، ص. 7070)
عدـ تنظيـ الذات فكضى ك كشعكرىـ بالسمبية تجاه بعض المكاقؼ العممية، ك 

 الذاتي لمتعمـ. كتحسيف التنظيـكسرعاف ما يحتاجكف لمدعـ كالتعزيز، 
مة كالضركرية لطلاب ـ الذاتي لمتعمـ مف الميارات المييعد التنظيف

الذاتي التي مف خلاليا  التفكير كالتكجيوعممية  يعرؼ بأنو كالذمالجامعة، 
بتحكيؿ قدراتيـ العقمية إلى ميارات مرتبطة بالمياـ في مجالات  الطلابيقكـ 

دكرم لتحقيؽ ىدؼ  كالأداء بشكؿ مف خلاؿ التخطيطمتنكعة مف الأداء، 
 .(Kinnebrew et al., 2015, p. 185) التعمـ

كتكمف أىمية التنظيـ الذاتي لمتعمـ في تحسيف كعى المتعمميف، كربط 
معنى، بجانب إثارة دافعيتيـ لمتعمـ مف  ا ذاالتعمـ بخبراتيـ السابقة لجعمو تعمم

المياـ المطمكبة  نجازخلاؿ مراقبة أدائيـ كتعديؿ أىدافيـ كخططيـ لإ
(Çal1r et al., 2016, p. 15)، أنشطة التعمـ المنظـ ذاتيان،  كممارسة

أكثر مف  ،المتعمميف نشطيف عقميا أثناء التعمـ تجعؿ التخطيط، ك كالمراقبة
 كيتصفكفالمعمكمات فقط  استقباؿالذيف يكتفكف بذاتيا  غير المنظميفأقرانيـ 
 .(Jantz, 2010, p. 856) التعمـفى عممية بالسمبية 

إدارة الطلاب لميارات  ، اكتسابكما تدعـ ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ
كلكيات، كبذؿ الأ، كتنظيـ مكاف العمؿ، كتحديد الأىداؼتحديد ك ، الكقت
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دارة الاالجيد، كتجنب المشتتات،  نجاز، ك غير المرغكبة نفعالاتكا  المياـ  ا 
مكاطف الضعؼ كالقكة كتعديؿ نقاط الضعؼ لدييـ  اليكمية، كاكتشاؼ

(Ramdass & Zimmerman, 2011, p. 214). 
يـ انفعالاتك أفكارىـ كدافعيتيـ  الأفراد في إدارةالتنظيـ الذاتي يساعد ك 

المياـ  نجازلإ كالتخطيط كالمراقبة الذاتية، ،ذكاتيـضبط مف خلاؿ  كسمككيـ
نتائج ك  نفعالاتالافي مكاجية التحديات كالصعكبات كتقييـ بالمثابرة  المطمكبة
 .(Hoyle & Bradfield, 2010, p. 4) السمكؾ

لذا فترتبط ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ بالتحصيؿ كالأداءات لدل 
عبد  دراسة عمى صلاح أشارت، كما يا، كتنميتيااكتسابالطلاب كطرؽ 

( حيث تكصمت لكجكد تأثير مباشر بيف التحصيؿ الدراسى 7070) المحسف
عبد )حيث أكد  ،ةالإلكتركنيببيئات التعمـ أيضا كما ترتبط  .كالتنظيـ الذاتي

أف بيئات  (7077حسف،  أحمدالطيب  ;7000، العزيز طمبو عبد الحميد
ذاتي، تنمية ميارات التنظيـ ال التي تدعـ بيئاتالمف أنسب  الإلكتركنيالتعمـ 
تتضمف مثيرات حسية، كأنشطة تفاعمية، كتغذية راجعة، كتعمؿ  ايحيث إن

مما  ،المتعمـ عمى التخطيط الجيد زكتحفعمى مراقبة كتنظيـ عممية التعمـ، 
كتعد بيئات التعمـ المصغر مع الفيديك  .يعمؿ عمى زيادة التحصيؿ الدراسى

 مف البيئات التي تحقؽ ذلؾ. التفاعمى
، يسعى الباحثاف إلى دراسة أثر تصميـ الفيديك التفاعمى مع بناء عميوك 

 إنتاجالتعمـ المصغر عمى تنمية ميارات  في بيئةالككيؿ المتحرؾ أك بدكنو 
 لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ. كالتنظيـ الذاتي لمتعمـالصكر الرقمية 
 مشكمة البحث:

مف خلاؿ  كصياغتيا،تمكف الباحثاف مف بمكرة مشكمة البحث، كتحديدىا، 
الصكر الرقمية لطلاب  إنتاجلى تنمية ميارات إالحاجة  :عدة عناصر منيا
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ىذه الحاجة مف خلاؿ  تثبتأي كقد  ، كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ،تكنكلكجيا التعميـ
، كالدراسة الاستكشافية، كالأدبيات كالبحكث فلمباحثي الملاحظة الشخصية

ميارات التنظيـ ك الصكر الرقمية  إنتاجالتي أكصت بضركرة تنمية ميارات 
 .تكنكلكجيا التعميـ الذاتي لطلاب

 *فكتكغرافيةالصكر ال إنتاجمقرر ل يماقد لاحظ الباحثاف مف خلاؿ تدريسك 
الصكر الرقمية" حيث  إنتاج" التي مف ضمف أىدافو -ات السابقة بالسنك 

الفكتكشكب ا مف خلاؿ برنامج أف ينتج كيصمـ صكرن  يككف الطالب قادرا عمى
قسـ  "لائحة قديمة"الثانية طلاب الفرقة  تحصيؿ تدنى في مستكل -

كالتي درست المقرر في  الفكتكغرافيةالصكر  إنتاجفي  تكنكلكجيا التعميـ
الفصؿ الدراسى الأكؿ; حيث تـ تطبيؽ لائحة جديدة كأصبح ىذا المقرر 

 الأكؿ.بالفصؿ الدراسى الثانى لممستكل 
عمى عينة قكاميا مف ذلؾ أجرل الباحثاف دراسة استكشافية  كلمتحقؽ

كطالبة مف طلاب قسـ تكنكلكجيا التعميـ بكمية التربية النكعية  ا( طالب90)
في  فكتكغرافيةالالصكر  إنتاجكالذيف درسكا مقرر  الثانية لائحة قديمة،الفرقة 

متلاؾ طلاب تكنكلكجيا امدل  تحديد ىدفت إلى، ك الفصؿ الدراسى الأكؿ
التعرؼ عمى المشكلات التي كاجييا ك الصكر الرقمية،  إنتاجالتعميـ لميارات 

 إجراءكقاـ الباحثاف ب، فكتكغرافيةصكر  إنتاجالطلاب خلاؿ دراستيـ لمقرر 
لقاء أسئمة مفتكحة عف ك مع الطلاب مقابلات  المشكلات كالصعكبات التي ا 

ف الطلاب أ الاستكشافيةنتائج الدراسة  أكدتك ، المقرركاجيتيـ أثناء دراسة 
كاجيكا  ،الصكر الفكتكغرافية كبرنامج الفكتكشكب نتاجمف خلاؿ دراستيـ لإ

                                                 
*

يخى حذريض هذا انًمزر في انلائست انمذيًت ببنفصم انذراطً الأول نهفزلت انثبَيت، ويذرص في انلائست  

 ببنفصم انذراطً انثبًَ ببنًظخىي الأول. 2121/2121اندذيذة وانخي طبمج عبو 
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عمييا عينة الدراسة الاستكشافية  تاتفقك  ،كالتي تـ رصدىا تبعض المشكلا
 % كمنيا كما ذكرتيا العينة:59بنسبة أعمى مف 

  الفكتكشكب.برنامج الكقت غير كاؼ لممارسة ميارات 
  ك أ بالدركس العمميةا كيتـ تكثيؼ المعمكمات محتكل المقرر كاف كبير

 الاستيعاب. مما يصعب معوالمحاضرة 
 ك مكنتاج صكرة عمى الفكتكشكبضعؼ قدرتنا عمى تصميـ أ. 
  ميارات ضركرية  نفقد بناء عميوالتطبيؽ، ك  نستطيعالشرح سريع كلا

 كمكممة لمميارات التالية.
  مرتبطة  الاستفسار في أكقات غير السكاشف عمى معمكمات نستطيعلا

 كنشعر، أخرلنظرا لانشغاؿ المعامؿ كالييئة المعاكنة مع فرؽ  بالمقرر،
 .حرج عند طمب المساعدة مف زملائنابال

 ه داخؿ المحاضرات ناتعممما  القدرة عمى سرد كتمخيص س لدينالي
 كالسكاشف.

  القدرة عمى التخطيط كتحديد الميارات اللازمة لتنفيذ المشاريع  ليس لدينا
 كالتكميفات.

; H’mida et al., 2020)البحكث كدراسة ك  أكصت الدراسات كما
رياض  ;7070 ،أميرة محمد المعتصـ ;7002، آخركفك  أسماء مسعد يس

 ;7009 ،العجيزم أحمدزينب خيرم  ;7009، آخركفك محمد كماؿ الديف 
محمكد مرسى ك ميدم محمد العمرل  ;7005، آخركفك شيماء ربيع جميؿ 

ر يا، كمعاييإنتاجضركرة الاىتماـ بالصكر كميارات ب (7002 ،جارحى
تصميميا، كتكظيفيا في البيئة التعميمية بما يلائـ المحتكل التعميمى كنكاتج 

ل بيئة أفي  الضركرية اصر ككائنات التعمـننيا مف الع، لأالتعمـ المستيدفة
بضركرة البحث عف استراتيجيات  تمؾ الدراسات أيضا كأكصت .إلكتركنية
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الصكر  إنتاجكمستحدثات تساعد عمى تنمية ميارات  ةإلكتركنيكبيئات 
 .تكنكلكجيا التعميـ الرقمية لدل طلاب
ل كاستجابات الطلاب تبيف أف لد ،الدراسة الاستكشافيةكمف خلاؿ 

اليدؼ، ككذلؾ طمب المساعدة مف في التخطيط كتحديد  اقصكر بعضيـ 
أكدت العديد مف قد ك الذاتي لمتعمـ،  أحد ميارات التنظيـ كىيخريف، الآ

 ; عمى صلاح7000أمنية محمد حسف، ) منيا دراسة كالبحكث الدراسات
 & Kinnebrew et al., 2015; Ramdass ;7070، عبد المحسف

Zimmerman, 2011)  تنمية ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـعمى أىمية 
، لأنو في يـمة كالضركرية لعد مف الميارات الميتحيث  ،لطلاب الجامعة

مشكمة في التنظيـ الذاتي لمتعمـ،  ل الطلابىذه المرحمة العمرية يككف لد
 .السمكؾ الفكضكل عمى بعضيـ كيغمب

لدل  التنظيـ الذاتي لمتعمـ ميارات تنميةإلى  ممحة يناؾ حاجةفلذا 
كالبحكث منيا  العديد مف الدراسات أشارت كقد .تكنكلكجيا التعميـ طلاب
; 7009 ،دمكد محممح أحمد; 7000عبد العزيز طمبو عبد الحميد، ) دراسة

 ;Munshi & Biswas, 2022; 7077 ،حسف أحمدالطيب 

Kautzmann & Jaques, 2019 ) فاعمية في  الإلكتركنيةلمبيئات  فأإلى
ثرا في التنظيـ ; كمف البيئات التي أثبتت أتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ

 )إسراء حساـ عمر فتراضيةالبيئات الا ىي بالبيئة العربية الذاتي لمتعمـ
 (،7002، آخركفمحمد حافظ ك  أحمد) البيئات التكيفيةك  ،(7070 ،آخركفك 

فاطمة محمد ; 7002 ،منصكر لاديم افيمار )المعززكبيئات الكاقع 
)نبيمة ، ككذلؾ التعمـ القائـ عمى المشركعات عبر الكيب (7009 ،عبدالعميـ

إلى  (7070) أحمدإيماف فتحي كما تكصمت دراسة  .(7009 ،عاتؽ نكيمي
فاعمية التعمـ المصغر عبر بيئة التعمـ النقاؿ في تحسيف ميارات التنظيـ 
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إلى فاعمية التعمـ  (7070) فكزم كالي محمددراسة  أشارتك  الذاتي لمتعمـ.
، كالتي المصغر النقاؿ القائـ عمى الفيديك التفاعمى عمى التعمـ المكجو ذاتيا

تختمؼ عف البحث الحالي في أف التعمـ المكجو ذاتيا يختمؼ عف التنظيـ 
 (Saks & Leijen, 2014, p. 193)الذاتي لمتعمـ، فأشار ساكس كليجيف 

 بالإضافة إلىخر، في البعض الآ فاالميارات كيختمف في بعض فايتفق اأنيم
البحث الحالي لمككيؿ المتحرؾ بالفيديك التفاعمى في بيئة التعمـ  استخداـ
 .المصغر

الككيؿ  كما تكمف مشكمة الدراسة أيضا في الحاجة إلى معرفة أثر
 إنتاجتنمية ميارات بيئة التعمـ المصغر عمى المتحرؾ بالفيديك التفاعمى في 

ف تناكلت تى لمتعمـ، فعمى حد عمـ الباحثيذاكالتنظيـ ال الصكر الرقمية
 أخرلالككيؿ مع الفيديك التفاعمى، ك  استخداـ الدراسات كالبحكث السابقة

الككيؿ  أخرلتناكلت الفيديك التفاعمى ببيئة التعمـ المصغر، كتناكلت دراسات 
 ,.Bendou et al., 2017; Coakley et al) ببيئة التعمـ المصغر

2017; Keller et al., 2019; Matsuyama et al., 2016 ;
 ;7070 ،آخركفك أميرة يسرل محمد  ;7009، آخركفك  عمى عطااللهأحمد

ماىر نجيب محمد  كحسف  إبراىيـمنير سميماف  ;7070 ،محمد فكزم كالي
بالفيديك  المتحرؾ الككيؿ استخداـكلكف لـ تتناكؿ الدراسات  (7070 ،الزعلاف

لى نتائج إالتفاعمى في بيئة تعمـ مصغر، كىؿ سيككف ىذا عبئا أـ يؤدل 
 جيدة.

تمكف الباحثاف مف تحديد مشكمة البحث  ما سبؽكفى ضكء 
تعمـ  بيئة لى تطكيرإتكجد حاجة  :الآتيةفى العبارة التقريرية  كصياغتيا
الصكر  إنتاجميارات  ةلتنمي مع الككيؿ المتحرؾ الفيديك التفاعميب مصغر
 تكنكلكجيا التعميـ. لدل طلاب كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ الرقمية
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 أسئمة البحث:
كمف خلاؿ العرض السابؽ تتمخص مشكمة البحث فى السؤاؿ الرئيس 

 : الآتى
التعمـ المصغر  ةيئالككيؿ المتحرؾ بالفيديك التفاعمى في بكيؼ يمكف تصميـ 

التنظيـ الذاتي ك  الرقميةالصكر  إنتاجميارات  تنميةأثره في الكشؼ عف ك 
 طلاب تكنكلكجيا التعميـ؟  لـ لدمتعمل

 :الآتية ةكيتفرع منو الأسئمة الفرعي
تكنكلكجيا  لدل طلاب ة الكاجب تنميتياالصكر الرقمي إنتاجما ميارات  -

 التعميـ؟
بالفيديك التفاعمى القائـ عمى  بيئة التعمـ المصغرمعايير تصميـ ما  -

كالتنظيـ الذاتي  الرقميةالصكر  إنتاجميارات  ةنميتل الككيؿ المتحرؾ
 تكنكلكجيا التعميـ؟ لدل طلاب لمتعمـ

بالفيديك التفاعمى القائـ عمى  بيئة التعمـ المصغرما التصميـ التعميمى ل -
كالتنظيـ الذاتي  الرقميةالصكر  إنتاجميارات  تنميةفي  الككيؿ المتحرؾ

 تكنكلكجيا التعميـ؟ لدل طلاب لمتعمـ
القائـ  -بدكف ككيؿ )أثر الفيديك التفاعمى في بيئة التعمـ المصغر  ما -

 إنتاجميارات ل الجكانب المعرفية اكتساب عمى عمى الككيؿ المتحرؾ(
 تكنكلكجيا التعميـ؟ لدل طلاب الرقميةالصكر 

القائـ  -أثر الفيديك التفاعمى في بيئة التعمـ المصغر )بدكف ككيؿ ما  -
الصكر  إنتاجميارات ل الأدائيةالجكانب  تنمية عمى عمى الككيؿ المتحرؾ(

 تكنكلكجيا التعميـ؟ لدل طلاب الرقمية
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القائـ  -بدكف ككيؿ )أثر الفيديك التفاعمى في بيئة التعمـ المصغر ما  -
لدل  التنظيـ الذاتي لمتعمـميارات  تنمية عمى عمى الككيؿ المتحرؾ(

 تكنكلكجيا التعميـ؟ طلاب
 أهداف البحث:

 البحث الحالي إلى:ييدؼ 
 .طلاب تكنكلكجيا التعميـل ةالصكر الرقمي إنتاجتحديد ميارات  -
بالفيديك التفاعمى القائـ عمى  بيئة التعمـ المصغرتحديد معايير تصميـ  -

كالتنظيـ الذاتي  الرقميةالصكر  إنتاجميارات  تنميةل الككيؿ المتحرؾ
 .تكنكلكجيا التعميـ لدل طلاب لمتعمـ

بالفيديك التفاعمى  بيئة التعمـ المصغرالتعميمى المناسب ل تحديد التصميـ -
 الرقميةالصكر  إنتاجميارات  تنميةفي  القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ

 .تكنكلكجيا التعميـ لدل طلاب كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ
 -بدكف ككيؿ )أثر الفيديك التفاعمى في بيئة التعمـ المصغر  الكشؼ عف -

ميارات ل الجكانب المعرفية اكتساب عمى حرؾ(القائـ عمى الككيؿ المت
 .تكنكلكجيا التعميـ لدل طلاب الرقميةالصكر  إنتاج

 -بدكف ككيؿ )أثر الفيديك التفاعمى في بيئة التعمـ المصغر  الكشؼ عف -
 إنتاجميارات ل الأدائيةالجكانب  تنمية عمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ(

 .تكنكلكجيا التعميـ لدل طلاب الرقميةالصكر 
 -بدكف ككيؿ )أثر الفيديك التفاعمى في بيئة التعمـ المصغر  الكشؼ عف -

 التنظيـ الذاتي لمتعمـميارات  تنمية عمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ(
 .تكنكلكجيا التعميـ لدل طلاب
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 أهمية البحث:
 تكمف أىمية البحث الحالي في محكريف، مف الناحية النظرية كالتطبيقية

 كىي كما يأتي:
 :: الأىمية النظريةأكلان 

  الصكر الرقمية كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ  إنتاجكضع أسس نظرية لتنمية ميارات
 عف طريؽ بيئات التعمـ الصغر كالفيديك التفاعمى.

  بيئةالفيديك التفاعمي داخؿ  لمعايير تصميـ كؿ مف منظر  تقديـ إطارن 
 .مع الككيؿ المتحرؾالمصغر 

  الأسس النظرية كالمبادئ التي عمى أساسيا يتـ تصميـ بيئة التعمـ تكضيح
 المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ.

 :ا: الأىمية التطبيقيةثانين 
  ة الصكر الرقمي إنتاجتصميـ بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى لتنمية

 تكنكلكجيا التعميـ. لدل طلاب كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ
  تصميـ بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ

تكنكلكجيا  لدل طلاب ة كالتنظيـ الذاتي لمتعمـالصكر الرقمي إنتاجلتنمية 
 .التعميـ

  تقديـ معايير جديدة خاصة بتصميـ بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى
 تحرؾالقائـ عمى الككيؿ الم

  ما قدمو البحث الحالي مف أدكات جديدة يمكف الاستفادة منيا في دراسات
 مشابية.

  ما قدمو البحث مف نتائج يمكف تطبيقيا في المجاؿ التربكم كتكنكلكجيا
 التعميـ.
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 حدود البحث:
 تمثمت حدكد البحث في:

ببرنامج الصكر الرقمية  إنتاجميارات الحدكد المكضكعية: بعض  -
 .الصكر الفكتكغرافية إنتاج المحددة كفقا لتكصيؼ مقررالفكتكشكب، ك 

الحدكد البشرية: طلاب المستكل الأكؿ تكنكلكجيا التعميـ )لائحة  -
 التنظيـ الذاتي المتكسط كالمنخفض. كجديدة( ذك 
ـ، 7070/7070الحدكد الزمنية: تـ التطبيؽ في العاـ الجامعي  -

 كذلؾ مع بداية الفصؿ الدراسى الثانى.

 جامعة بنيا –مكانية: كمية التربية النكعية الحدكد ال -
 :عينة البحث

 تكنكلكجيا التعميـالمستكل الأكؿ قسـ في طلاب  البحثتمثمت عينة 
كفقا لمقياس يتمتعكف بتنظيـ ذاتى منخفض كمتكسط ممف  )لائحة جديدة(

( ، كقاـ بترجمتو كتقنينو Purdieبكردم ) إعداد ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ 
 إبراىيـ) ردنيةب الجامعة في البيئة المصرية كالأعمى طلا البيئة العربيةفي 

، حيث تـ تطبيؽ (7000 ،عبد الناصر الجراح ;7002 ،أحمد إبراىيـ
تـ اختيار الطلاب الحاصميف  بناء عميو، ك طالبنا( 750المقياس عمى عدد )

( في إجمالى المقياس، كتـ التكصؿ إلى عدد 002)مف  أقؿعمى درجات 
ميارات التنظيـ الذاتي المنخفض كالمتكسط، كتـ  ذكم ( مف الطلاب070)

التجربة بعد تكضيح  إجراء( عمى 90ككافؽ منيـ ) ،لقاء معيـ عمؿ
( منيـ الأكثر التزاما في 00حدد الباحثاف )ك الغرض منيا، ك  يااتإجراء

العينة التي تـ تحديدىا إلى مجمكعتيف تجريبيتيف كؿ  تـ تكزيعالحضكر، ك 
  كطالبة ا( طالب20مجمكعة )
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 متغيرات البحث:
 يتضمف البحث مجمكعة مف المتغيرات منيا:

  المتغير المستقؿ: بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى مع ككيؿ
 متحرؾ كبدكف ككيؿ

  الصكر  إنتاجالمتغيرات التابعة: الجانب المعرفي كالأدائي لميارات
 الرقمية، كميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ.

 منهج البحث:
 Developmentalنظرنا لأف البحث مف البحكث التطكيرية 

Research  الآتيةتـ استخدـ المناىج الثلاثة  فقد التعميـ،في تكنكلكجيا 
 :(Elgazzar, 2014)بشكؿ متتابع كما حددىا عبد المطيؼ الجزار 

  المنيج الكصفي: استخدـ في تحميؿ الأدبيات كالدراسات كالبحكث السابقة
عدادبيدؼ كصؼ مشكمة البحث، ك  الإطار النظرم لمبحث، كتحديد  ا 

صكر  إنتاجالميارات الكاجب تنميتيا لطلاب تكنكلكجيا التعميـ مف مقرر 
، كتحديد معايير تصميـ بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى يةفكتكغراف

 كالككيؿ المتحرؾ.

 ( منيج تطكير المنظكمات التعميميةISD كاستخدمو الباحثاف لتصميـ :)
كتطكير بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ 

 .7007الدسكقى،  إبراىيـنمكذج محمد  استخداـالمتحرؾ ب

 أثر الفيديك التفاعمى في بيئة التعمـ المصغرمنيج التجريبي: لدراسة ال -
الجكانب المعرفية  تنمية عمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ( -بدكف ككيؿ )
 لدل طلاب كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ الرقميةالصكر  إنتاجميارات ل الأدائيةك 

 .تكنكلكجيا التعميـ
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 التصميم التجريبي لمبحث:
المجمكعتيف التجريبيتيف  الباحثاف التصميـ شبو التجريبي ذااستخدـ 

 كالتطبيؽ القبمي كالبعدم ليما، كيتضح ذلؾ مف خلاؿ الشكؿ الآتي:
 انتطبٍق انبعذي  انًعبنجة انتجزٌبٍة  انتطبٍق انقبهً  انًجًىعبت

 يجًىعة 

(1) 

اختببر 

 تحصٍهً

 قة يلاحظةببط

يقٍبس 

انتنظٍى انذاتً 

 نهتعهى

 
ببنفٍذٌى  انًصغزبٍئة انتعهى 

 انتفبعهى بذوٌ وكٍم

 

 اختببر تحصٍهً

 قة يلاحظةببط

يقٍبس انتنظٍى 

 انذاتً نهتعهى
 يجًىعة 

(2) 

بٍئة انتعهى انًصغز ببنفٍذٌى   

بئى عهى انىكٍم قانتفبعهى ان

 انًتحزك

 

 ( التصميـ شبو تجريبي لمبحث الحالي0شكؿ )
 المجمكعات التجريبية كالآتي: فيتضح أمف التصميـ التجريبي 

 بيئة التعمم المصغر بالفيديو التفاعمى بدون وكيل(: 1مجموعة )
 المتحرك ائم عمى الوكيلقبيئة التعمم المصغر بالفيديو التفاعمى ال(: 2)مجموعة 

 أدوات البحث:
 تمثمت أدكات البحث الخاصة بالقياس فيما يأتي:

(، كقاـ Purdieبكردم ) إعداد ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـمقياس  -
عبد  ;7002 ،أحمد إبراىيـ إبراىيـ)بترجمتو كتقنينو في البيئة العربية 

 (7000 ،الناصر الجراح

الصكر  إنتاجاختبار تحصيمي لقياس الجكانب المعرفية لميارات  -
 الرقمية لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ.

الصكر  إنتاجلميارات  الأدائيةبطاقة ملاحظة لقياس الجكانب  -
 الرقمية لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ.
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 فروض البحث:
كفقا لمدراسات السابقة يمكف صياغة فركض البحث عمى النحك 

 الآتي:
 -بيف متكسطى درجات الاختبار التحصيمى  إحصائيايكجد فرؽ داؿ  .0

لممجمكعتيف  -الصكر الرقمية  إنتاجلمجانب المعرفى لميارات 
 التجريبيتيف الأكلى)بدكف ككيؿ( كالثانية )بككيؿ متحرؾ(

 -بيف متكسطى درجات بطاقة الملاحظة  إحصائيايكجد فرؽ داؿ  .7
لممجمكعتيف التجريبيتيف  -الصكر الرقمية  إنتاجلميارات  الأدائيلمجانب 

 .الأكلى)بدكف ككيؿ( كالثانية )بككيؿ متحرؾ(

بيف متكسطى درجات مقياس التنظيـ الذاتي  إحصائيااؿ يكجد فرؽ د .2
لمتعمـ لممجمكعتيف التجريبيتيف الأكلى)بدكف ككيؿ( كالثانية )بككيؿ 

 متحرؾ(

 خطوات البحث:
 البحث الحالي: إجراءفى  الآتيةتـ اتباع الخطكات 

 إعدادمراجعة كرصد كتحميؿ الأدبيات كالدراسات السابقة، بيدؼ  -0
الإطار النظرم لمبحث، كتكجيو فركض البحث ككضع أسس نظرية لمناقشة 

 النتائج.

الصكر الرقمية المراد تنميتيا لطلاب المستكل  إنتاجتحديد ميارات  -7
 احتياجاتالاكلى قسـ تكنكلكجيا التعميـ، كفى ضكء تكصيؼ المقرر ك 

 الطلاب. 
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عمى القائـ عمى بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفامعايير قائمة  إعداد -2
الصكر الرقمية لدل طلاب  إنتاجميارات بتقديـ  الككيؿ المتحرؾ كالخاص

 .تكنكلكجيا التعميـ
أدكات الدراسة كىي الاختبار التحصيمي كبطاقة الملاحظة  إعداد -4

مقياس التنظيـ الذاتي  استخداـك  الصكر الرقمية، كتحكيميا، إنتاجلميارات 
 لمتعمـ.

تصميـ كتطكير بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى  -9
(، ككفقا 7007الدسكقى ) إبراىيـالككيؿ المتحرؾ كفؽ نمكذج محمد 

 لممعايير التي تـ تحديدىا في الخطكات السابقة.

بطاقة  –التجربة الاستطلاعية لأدكات القياس )الاختبار  إجراء -0
 ةلمتعمـ(، كتحديد الخصائص السيككمتريمقياس التنظيـ الذاتي  –الملاحظة 

ليا كالتأكد مف صلاحيتيا لمتطبيؽ عمى عينة البحث، ككذلؾ تحكيـ بيئة 
التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ لمتأكد مف 
صلاحيتيا لمتطبيؽ كخمكىا مف أم عقبات أك صعكبات قد تكاجو أفراد 

 العينة الأساسية لمبحث.

يار عينة البحث الأساسية كفقا لمقياس التنظيـ الذاتي لمتعمـ اخت -2
لاختيار الطلاب منخفضي أك متكسطي التنظيـ الذاتي لمتعمـ، كتكزيعيـ 

 عمى مجمكعتى البحث.

تطبيؽ أدكات البحث قبميا عمى العينة لمتأكد مف تكافؤ مجمكعتى  -5
الرقمية ككذلؾ الصكر  إنتاجلميارات  الأدائيةالبحث في الجكانب المعرفية ك 
 ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ.

عرض مكاد المعالجة التجريبية كفؽ التصميـ التجريبي لمبحث  -9
جراءك   تجربة البحث كفؽ مخطط زمني محدد. ا 
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المعالجات الإحصائية المناسبة لمنتائج، كتحميميا كالتحقؽ  إجراء -00
طار في ضكء الإ امف فركض البحث، كعرض النتائج كمناقشتيا كتفسيرى

 النظرم كالدراسات كالنظريات المرتبطة.

تقديـ التكصيات في ضكء النتائج التي تـ التكصؿ ليا، كمقترحات  -00
 لمبحكث المستقبمية المرتبطة بمتغيرات البحث. 

 مصطمحات البحث:
 البحث: لمصطمحات التالية الإجرائية فاىيـتبنى البحث الم

 تقكـ عمى إلكتركنية بيئةبأنيا ، إجرائياعرؼ ت :بيئة التعمم المصغر -
مع ، دقائؽ (00)لا تزيد عف بمدة تقنية الفيديك التفاعمى تجزئة المحتكل ب

 . وك بدكنالككيؿ المتحرؾ أ استخداـ
المصغر  تعمـالفيديكىات متضمنة داخؿ بيئة  ىي: التفاعمى الفيديو -

التحكـ بتسمح لممتعمـ  الصكر الرقمية، إنتاجتقدـ محتكل عف ميارات 
، كتقديـ التغذية الراجعة المعركض بالفيديك التفاعؿ مع المحتكل التعميميك 

 المتعمـ.استجابة بناء عمى 
بأنو شخصية كارتكنية متحركة ببيئة  إجرائيايعرؼ  :المتحركالوكيل  -

تكفر معمكمات إرشادية مف خلاؿ أشكاؿ الاتصاؿ غير التعمـ المصغر 
بالفيديك التفاعمى  الصكر الرقمية إنتاج، لممساعدة في تنمية ميارات المفظي

 داخؿ البيئة.
ىي ميارات التعامؿ مع برنامج  الصور الرقمية: إنتاجمهارات  -

مكانية تحديد جزء مف  الفكتكشكب، كتتضمف التعامؿ مع ممفات الصكر، كا 
 الصكرة، كالتعديؿ في الألكاف كالتعامؿ مع الطبقات.
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الذاتي لمتعمـ لدل  : يمكف تعريؼ التنظيـالتنظيم الذاتي لمتعمم -
ة الطالب عمى كضع أىداؼ عامة ر بأنو قد إجرائيا طلاب تكنكلكجيا التعميـ

كخاصة، كالتخطيط لتنفيذىا كفؽ جدكؿ زمني محدد، مع إمكانية مراقبة 
نشاطاتو التي يقكـ بيا لتحقيؽ أىدافو، كتسجيميا كتسجيؿ النتائج التي 

لقدرة ا، ك ك صامتةأجيرية  تكصؿ ليا، كقدرتو عمى الحفظ كالتسميع بصكرة
ك الأقراف أك المعمميف أالمساعدة في المادة التعميمية مف العكف ك عمى طمب 

الب في فقرات مف أحد أفراد الاسرة. كىي الدرجة التي يحصؿ عمييا الط
 لمتعمـ.  مقياس التنظيـ الذاتي

 :الإطار النظري لمبحث
 الصكر الرقمية إنتاجييدؼ البحث الحالي إلى تنمية ميارات 

بالككيؿ المتحرؾ بالفيديك التفاعمى في بيئة التعمـ التنظيـ الذاتي لمتعمـ ك 
 :الآتية; لذلؾ فقد تناكؿ الإطار النظرم المحاكر المصغر

 المحكر الأكؿ: بيئة التعمـ المصغر

 المحكر الثانى: الفيديك التفاعمى

 المحكر الثالث: الككيؿ التربكل المتحرؾ

 الصكر الرقمية لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ إنتاج ميارات :المحكر الرابع

 المحكر الخامس: التنظيـ الذاتي لمتعمـ لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ
الككيؿ المتحرؾ بالفيديك التفاعمى في بيئة المحكر السادس: العلاقة بيف 

 التعمـ المصغر كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ

يمي بشىء مف التفصيؿ عمى النحك كيمكف استعراض تمؾ المحاكر فيما 
 الآتي:
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 :: بيئة التعمم المصغرالمحور الأول
شكؿ مف أشكاؿ التعمـ الإلكتركني الذم يتـ  التعمـ المصغريعتبر 

الميارات في الكقت ك ؼ ار المع كيركز عمى تقديـ صغيرة،تقديمو في أجزاء 
كيمكف فيما يمي استعراض أىـ التعريفات التى تناكلت مفيكـ التعمـ  المناسب.
 المصغر.

 مفهوم التعمم المصغر:
أك  ،مكتكبةيعرؼ التعمـ المصغر بأنو دركس مصغرة في أشكاؿ 

القراءة  يتطمب أك أل محتكلأك مقاطع فيديك،  ،صكتيةأك  ،رسكمية
حؿ المشكلات كالأسئمة  استراتيجيات عف طريؽفيو  كالاستماع، كيتـ التعمـ

 .(Job & Ogalo, 2012, p. 92) كالمشاريع الصغيرة
بأنو  (Souza & Amaral, 2014, p. 675)ماراؿ سكزا كأ كما عرفو

أنشطة التعمـ قصيرة الأجؿ القائمة عمى كحدات التعمـ المجزأة أك المصغرة، 
يسيؿ ة المحتكل التعميمي إلى كحدات مصغرة مبسطة ئكذلؾ عف طريؽ تجز 

اليكاتؼ  استخداـأسمكب التعمـ المصغر ب استخداـكيتعمؽ  ،التعمـ مف خلاليا
إضافة إلى شبكات  الذكية في عصر تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات،

 الكيب الاجتماعية كتطبيقو داخؿ سياؽ التعمـ، كالتربية كالتدريب.
كحدات بأنو ، الإلكتركنيكأحد أساليب التعمـ ، يعرؼ التعمـ المصغرك 

صغيرة مف المحتكل تركز عمى ميارة أك كفاءة معرفية محددة يتعمميا 
 .(Friedler, 2018, p. 63) كيتقنياالطالب 
يشير التعمـ المصغر إلى مجمكعة مف كحدات التعمـ كأنشطة التعمـ كما 
 (00)الصغيرة نسبينا كالتي يتـ إكماليا عادةن في مدة قصيرة مدتيا ك المركزة 

 .Shail, 2019, p) متعددةا عمى أجيزة إليييمكف الكصكؿ دقائؽ كالتي 
2). 
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يرل الباحثاف أف بيئة التعمـ المصغر ىي  السابقة، كمف خلاؿ التعريفات
تجزئ المحتكل لكحدات صغيرة تعرض مف خلاؿ كسائط  إلكتركنيةبيئة 

 محددة كى يتقنيا الطالب. كأدائية متعددة، كتركز عمى ميارة ككفاءة معرفية
 المصغر: التعممأنواع 

لى عدة تصنيفات كفقنا لكجيات النظر المفسرة إيصنؼ التعمـ المصغر 
 .Sun et al., 2018, p) آخركفصف ك طبقنا لما كرد في دراسة ف ،لممفيكـ
لى إرتباطو بالمؤسسة التعميمية كفقنا لا كالتي صنفت التعمـ المصغر (296

التعمـ المصغر بتعمـ مصغر غير رسمي، كيقصد  رسمي،تعمـ مصغر 
 التعمـ المصغر غير الرسمى كىك المرتبط بالمنيج بشكؿ مباشر، أما الرسمي

غير مرتبط مباشرة بمنيج أك مقرر أك مياـ ىك لممتعمميف ك المحتكل يقدـ ف
 استخداـلى تعمـ مصغر بإ التعمـ المصغر يمكف تقسيـكما كظيفية معينة، 
النص، كذلؾ كفقنا لنكع الكسائط التي  استخداـ، كتعمـ مصغر بمقاطع الفيديك

كقد  يعرض مف خلاليا المحتكل كالمادة العممية في بيئات التعمـ المصغر.
 مقاطع الفيديك التفاعمى. استخداـاعتمد البحث الحالي عمى التعمـ المصغر ب

 المصغر:  التعممخصائص 
 & Buchem) في دراسة بكشيـ كىاميمماف كرد كفقنا لما

Hamelmann, 2010, p. 6)  فإف خصائص التعمـ المصغر تشمؿ
ضكع كاحد محدد ككقت تعمـ المحتكل الدقيؽ، مع التركيز عمى فكرة أك مك 

 دقيقة(. 09أكثر مف  )ليسقصير 
التفاعؿ مع كحدات التعمـ يتيح  وحيث إنالتفاعمية  بالإضافة إلى

 ;Bruck et al., 2012, p. 527)كمجمكعات المحتكيات القصيرة الصغيرة
Simons et al., 2015, p. 42) ، كاميلاؿ كصكفيانكبكلك كأشار 

(Kamilali & Sofianopoulou, 2015, p. 130) أخرللى خاصية إ 
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يتيح العثكر عمى  وحيث إنمف خصائص التعمـ المصغر كىى الكقت الفعمى 
البيانات كالصكر كمقاطع الفيديك ذات الصمة في بيئات التعمـ في الكقت 
الفعمي، بحيث يمكف اختصار الكقت المطمكب لمعثكر عمى مكضكعات 

التكاممية حيث يمكف تطبيؽ التعمـ المصغر  بالإضافة إلى كمحتكيات معينة،
الياتؼ المحمكؿ لتطكير ككذلؾ في بيئة ، في البيئة القائمة عمى الكيب

 .أنشطة قصيرة عبر الإنترنت في التعمـ الإلكتركني
 المصغر:  التعمممميزات 

كالبحكث  ف عمى العديد مف الدراساتيطلاع الباحثاخلاؿ مف 
(Halbach & Solheim, 2018; Jomah et al., 2016; Nikou, 

2019; Shail, 2019)  منيا المصغر التعمـتـ رصد عدد مف مميزات :
تحسيف القدرة عمى ك  ،لمفاىيـبا الاحتفاظ بشكؿ أفضؿقدرة المتعمـ عمى 

  مف خلاؿ المشاركة كالانخراط في التعمـ.كالدافعية  التعمـ كالأداء
بيئة عد ت (Jomah et al., 2016, p. 104) فآخريجكما ك ككفقنا لػ

تميز كت ،التي تركز عمى المتعمـك  االبيئات المصممة جيدمف التعمـ المصغر 
 .كالتفاعؿ معيا ،اإلييالكصكؿ بسيكلة 

في تقدـ  كفيتحكمالطلاب  أف المصغر،في التعمـ  ذلؾ،كالأىـ مف 
 كيمكف الكصكؿ إلى محتكل التعمـ بشكؿ متكرر قدر الإمكاف دكف ،تعمميـ

سيكلة تحديد المتعمميف  بالإضافة إلى ،قيكد الكقت كالمكاف الخضكع إلى
 .(Reynolds & Dolasinski, 2020, p. 2)لممكارد التي يبحثكف عنيا 

يمكّف المستخدميف مف تقميؿ الحمؿ الزائد لممعمكمات أثناء  كما أنو
 Jomah)أظيرت الأبحاث كقد ، (Nikou, 2019, p. 511) أنشطة التعمـ

et al., 2016; Nikou & Economides, 2018; Reinhardt & 
Elwood, 2019)  ،أف التعمـ المصغر يمكف أف يثرم عمميات التعمـ
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مستكل مشاركة الطلاب في البيئات عبر  مف كيزيد ،كيحسف فعالية التدريب
الإنترنت. علاكة عمى ذلؾ، يتناسب التعمـ الجزئي مع النمكذج البشرم 

حتفاظ بيا بشكؿ الاك  فييا،لمعالجة المعمكمات في أجزاء صغيرة يمكف التحكـ 
كبالتالي، فإف التصميـ التربكم لمتعمـ الجزئي يسمح لمطلاب بتطكير  أفضؿ،

 ميارات ذاتية التنظيـ كقدرات التعمـ مدل الحياة.
كفى ضكء ماسبؽ ارتكز الباحثاف عمى أف التعمـ المصغر يساعد 
الطلاب عمى تنمية ميارات التنظيـ الذاتي، فمعالجة جزء صغير مف 

يتيح ليـ فرصة التفكير فيما كراء المعرفة التي يكتسبكنيا،  المعمكمات
 .ليا، كيسجمكف النتائج كينظمكنيا بشكؿ جيد يخططكفك  الأىداؼيحددكف ك 

جراءخطوات و   تصميم بيئة التعمم المصغر: اتا 
التي ك ة المصغر مف خلاؿ ثلاث خطكات رئيس يمكف تصميـ بيئة التعمـ

 .Alqurashi, 2018, p) بالمعمكماتتساعد عمى تسييؿ احتفاظ الطلاب 
250): 

 :ـ المحتكليقستالخطكة الأكلى: 
تتمثؿ الخطكة الأكلى في إنشاء بيئة التعمـ المصغر في تقسيـ المحتكل 

فيما يتعمؽ بمدل  مع السعة العقمية لمطالبناسب تيل ،إلى أجزاء أصغر
ميارات جديدة في عدة  تنمية حيث إفانتباىو كتجنب الحمؿ المعرفي الزائد، 

مف الضركرم ك جمسات قصيرة متباعدة أكثر فعالية مف جمسة كاحدة أطكؿ. 
كىك ما  تصميـ بيئة التعمـ المصغر.لالتفكير في النمكذج التربكم المستخدـ 
 رعاه الباحثيف في اختيار نمكج التصميـ.

 :الأنشطةد كقت يحدتالخطكة الثانية: 
نشاء نشطة التعمـ عند تصملأ مناسبةالفترة الزمنية ال ةيجب مراعا يـ كا 

بخطكات صغيرة عندما تككف يحدث التعمـ ف ،بيئة تعميـ مصغر فعالة
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دقائؽ.  9إلى  2مف لتنفيذىا المتعمـ مف ستغرؽ كت ،قصيرة نسبينا الأنشطة
الإجمالي لإكماؿ جميع أجزاء المحتكل في كحدة  الكقتلا يستغرؽ ف عميو،ك 

 .دقيقة 70إلى  09التعمـ المصغر أكثر مف 
 :عمى ىدؼ تعميمي كاحد التركيزالخطكة الثالثة: 

 كىذا لتحقيقو، ىدؼ تعميمي كاحد التركيز عمىيحتاج الطلاب إلى 
دقائؽ  (9)يجعؿ التعمـ المصغر فعالان ليس فقط لأف النشاط يستغرؽ 

ا   .نحك اليدؼ ر معمكمات محددة كمكجيةيكفلتلإكمالو، كلكف أيضن
أف  (Kossen & Ooi, 2021, p. 304) ككزيف كأكل كترل دراسة

 :الآتىأربعة مراحؿ يمكف إيجازىا في بيئات التعمـ المصغر تمر ب
تجزئة المحتكل إلى كائنات أم  مراجعة المحتكل:: المرحمة الأكلى -

 .تعميمية مصغرةتعمـ ككسائط 
حيث بأجزاء المحتكل:  ةمقاطع فيديك مرتبط إنتاج :المرحمة الثانية -
: كتتضمف البيئة ليتـ تحميميا عمى فيديك،مكاد في شكؿ مقاطع  إنتاجيتـ 

كمقاطع فيديك  ،المياـلتنفيذ دليؿ ككمقاطع فيديك  لمترحيب،مقطع فيديك 
 .تعميمية أساسية لممحتكلكمقاطع صكتية قصيرة كعناصر ، مكجزة لمكحدة

يجب أف نجمع  حيث الملاحظات كتحميؿ البيانات:: المرحمة الثالثة -
بيانات مف خلاؿ استطلاعات رأم الطلاب كالمقابلات الجماعية، متبكعة 

 .بتحميؿ البيانات عف البيئة كمدل ملاءمتيا لمطلاب كالمحتكل التدريبى
رحمة النيائية يتـ فييا إدخاؿ المفالتقرير النيائي: : المرحمة الرابعة -

 .كتقديـ تقرير نيائى ،عمى المرحمة السابقة تغييرات بناءن التعديلات ك ال
أف تصميـ بيئة  (Baumgartner, 2013)بكمجرنت قترحت دراسة اك 

تضمف تقديـ المحتكل مف خلاؿ تك  مع ركبكتات الدردشة، التعمـ المصغر
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، كمرحمة الإنشاء كتسابكمرحمة الامرحمة الاستيعاب ، ثلاث مراحؿ تعميمية
 كالاتى: كىي

تقديـ المعرفة الأساسية لمطلاب  فييا يتـك مرحمة الاستيعاب،  -
لتمكينيـ مف استيعاب المعرفة المطمكبة، كالتي تتضمف إكماؿ المتعمـ لبعض 

 الأساسية.  الأنشطة
حيث  رض التصميـ أف التعمـ عممية نشطة، يفتكتسابمرحمة الا -
المعرفة كبنائيا مف خلاؿ  كتسابالطلاب مع ركبكت المحادثة لايتفاعؿ 

 التغذية الراجعة الفكرية كالمراجعة كالتفكير كبالتالي تككيف خبرات تعميمية. 
صمكا يتفاعؿ المتعممكف مع ركبكت الدردشة ليحيث مرحمة الإنشاء،  -
حد يجب أف تحتكم المشكمة المختارة عمى حؿ كا، ك مشكمة مال حؿإلى معنا 

ىا دكاضح كمباشر فقط بحيث يمكف حميا في غضكف فترة زمنية محدكدة يحد
 .ىدؼ التعمـ

 Kossen) كالخطكات كفقنا لككزيف كأكل اتجراءالإتبنى الباحثاف قد ك 
& Ooi, 2021, p. 304) ،.حيث يجزء المحتكل في شكؿ فيديك 

 :معايير تصميم بيئة التعمم المصغر
لمتعميـ  أبعادىناؾ سبعة  (Hug et al., 2006) فآخريليج ك  كفقنا
كالمحتكل، كالمنيج،  الكقت،: معايير التصميـ يحدد عمى أساسيا المصغر

 & Kossen) ككزيف كأكل كأشار ط، كنكع التعمـ.ئكالشكؿ، كالعممية، كالكسا
Ooi, 2021) عند تصميـ بيئات التعمـ  تراعىلى عدة معايير يجب أف إ

 :المصغر
  تقميؿ حمؿ القراءةك تقسيـ الكحدات الطكيمة، ك تقصير طكؿ الكحدات، 

 .كزيادة المرئيات كالرسكمات كالصكت كتقميؿ النص
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  عركض شرائحMiro-cast: في مرات  2-7 يتـ عرض المحتكل مف
 .دقيقة 09-2 عمى أف تككف الجمسة مف الأسبكع،

 كالتنكع كتفاعؿ صكتي ،الزملاء كالمتحدثيف مف التفاعؿ مع المشاركيف ،
 .كاحدالصكت اللكسر رتابة  الصكتفي 

  دقيقة لكؿ كحدة لتخصيص  7-0مدتيا كتككف  :أدلة فيديككجكد
 4-2) ةممحاضر لكأدلة فيديك ، كالمشاركةكتعزيز التفاعؿ  التسميـ،
 .دقائؽ(

  :مياراتلتكظيؼ الكمياـ تطبيقية ممارسة تقديـ مف خلاؿ الربط الملائـ 
 .بشكؿ جيد، كمتكررة

معايير تصميـ بيئة التعمـ المصغر  إعدادماسبؽ تـ  في ضكءك 
 المتضمنو في قائمة معايير البحث الحالي.

 نظريات التعميم والتعمم الداعمة لمتعمم المصغر: 
مجمكعة عمى  ىتصميـ التعميمالىمية تركيز أت الحاجة إلى اتضحلقد 

 أفضؿيـ في الكصكؿ إلى التعميـ كالتعمـ بالشكؿ الذم يس مف نظريات
الارتقاء بمخرجات التعمـ المعرفية ك ، المستيدفةالتعمـ  نكاتج النتائج كتحقيؽ

 .(077، ص7002 ،محمد عطية خميس) كالكجدانيةكالميارية 
ف النظرية البنائية أإلى  (Nicole،2012كفى ىذا السياؽ، نكه نيككؿ )

التعمـ المصغر، كذلؾ  بيئةبتصميـ  المرتبطةنظريات التعمـ  أكثرتعد مف 
ببناء المعارؼ كالميارات لدل  تيتـفعالة بناء تعتبر التعمـ عممية  يانلأ

كتصميـ التعمـ المصغر المقدمة ليـ.  الأنشطةالمتعمميف مف خلاؿ المياـ ك 
محتكل ضمف لا تصميـ لمياـ تككف إما ىك  يةالبنائفي ضكء النظرية 

عف ك  خلاؿ الكسائط الرقميةمصغر مف جزئى ك إطار كسياؽ في المقرر 
 طريؽ آليات كتقنيات اليكاتؼ الجكالة كتطبيقات الكيب.
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يعتبر التعمـ المصغر  فكفقا لمنظرية البنائة كالنظرية الثقافية الاجتماعية
ؿ الظركؼ المحيطة ظكفاءات جديدة فى  كتسابلا لمفردسياؽ تعميمى 
مياـ كأجزاء محددة لى الحياة، حيث ييتـ الشخص بالكصكؿ إكالمتغيرة في 

جدا مف المعمكمات بدلا مف مجمكعة كبيرة مف المعارؼ، فبناء المعرفة 
 Nikou) كتحكـ المتعمـ كالعلاقة مع العالـ المادل يؤثر عمى التعمـ المصغر

& Economides, 2018, p. 270) 
‐Self"نظرية تقرير المصير لمدكافع أيضا   Determination 

Theory of motivation"  كالتي تعمؿ عمى زيادة الدافعية الداخمية عف
، كالدكافع الخارجية عف المتعمـ احتياجاتتساعد عمى إرضاء طريؽ أنشطة 

يدعـ التعمـ المصغر الإحساس بالاستقلالية، ك  .الأدائيةطريؽ أنشطة لقيمتيا 
نظرية دعـ ت، كما (Ryan & Deci, 2000) اتياذكيسيؿ التعمـ المكجو 

المشاركات بمكاقع  فى المصغر التعمـ “connectives Theory" الاتصاؿ
دعـ إحساس المتعمميف بالارتباط تالتكاصؿ الاجتماعى كالتعمـ الاجتماعى ك 

مف خلاؿ التعمـ المصغر يتعاكف ىذا السياؽ كفى ، عضيـبكالتفاعؿ مع 
يجادىا مف خلاؿ المشاركات التي ك  ،المتعممكف في الحصكؿ عمى المعرفة كا 

إلى عرض كتكفير مضاميف مصغرة مف خلاؿ تطبيقات شبكة تسعى 
 .( (Nikou & Economides, 2018, p. 270 الانترنت

 :الفيديو التفاعميالمحور الثانى: 
 داخؿ بيئة تعمـ تفاعمية المقاطعالفيديك التفاعمى مجمكعة مف يتضمف 

 كقدرتو الذاتية، وتبعنا لسرعتيا مف بين التحكـ كالاختياربتسمح لممتعمـ 
 ,Gedera & Zalipour) كالتفاعؿ مع المحتكل التعميمي بطرؽ مختمفة

2018, p. 363)مفيكـ الفيديك التفاعمىل ، كفيما يمي عرض : 
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 مفهوم الفيديو التفاعمى:
دمج بيف تكنكلكجيا  بأنو (709، ص. 7009)زينب محمد أميف عرفتو 
مف خلاؿ المزج بيف المعمكمات  التفاعمية الكسائط المتعددةبرامج الفيديك ك 

برامج الكسائط كفرىا تالتي  فاعميةكالتالتي تحكييا مقاطع الفيديك الرقمية، 
تتمثؿ في تمكف المتعمـ مف التحكـ في ممفات الفيديك باستجاباتو، ك  ،المتعددة

تو بطريقة فعالة مف خلاؿ منظكمة تفاعمية متكاممة تعتمد اكاختياراتو، كقرار 
العرض البصرم، كتمكف المتعمـ مف التجكؿ لمشاىدة إطارات  تقنياتى عم

 .محددة مف المعمكمات
 أيضا بأنو نظاـ يقكـ بعرض لقطات الفيديك الفيديك التفاعمى كما يعرؼ
 ياتفاعؿ متبادؿ ثنائي الاتجاه مع عمى إحداثكلو القدرة  ككسائط مرئية،

(Amosa et al., 2019, p. 2). 
بأنو التقنية التي تتيح إمكانية التفاعؿ بيف المتعمـ كالمادة كيمكف تعريفو 

المعركضة المشتممة عمى الصكر المتحركة المصحكبة بالصكت بغرض 
خاصة في العديد  ،جعؿ التعمـ أكثر تفاعمية، كتعتبر ىذه التقنية أداة مفيدة

 ،كالتعميـ الإلكتركني ،الإلكتركنيةكالأعماؿ  ،مف مجالات إدارة المعرفة
كتشتمؿ تقنية الفيديك التفاعمي عمى كؿ مف تقنية ، الترفيو بالإضافة إلى

أشرطة الفيديك كتقنية أسطكانات الفيديك مدارة بطريقة خاصة مف خلاؿ 
 .(Langbauer & Lehner, 2015, p. 55) فيديكحاسب أك مسجؿ 

 ، كالتىىناؾ العديد مف أشكاؿ التفاعلات داخؿ الفيديك التفاعمىك 
التمميحات ك التحكـ في الشريط الزمنى، ك  المناقشة كالحكار،ك  الأسئمة،تتضمف 
، كقد (Gedera & Zalipour, 2018, p. 363)نقاط التكجيو ك المقدمة، 

 ,Papadopoulou & Palaigeorgiou) بابادكبكلك كباليجكرجيك أكجز
2016, p. 197)  الآتيةفي النقاط التفاعؿ داخؿ الفيديك التفاعمى: 



 التطبيقـــيةالمجــمة العممــــية لمتربيــــة النوعيـــة والعـموم   
esThe Scientific Journal of Specific Education and Applied Scienc 

  

34 

  التي تستخدـ لإثارة انتباه الطالب كتحفيزه لمتفاعؿ كالمشاركة.الأسئمة 
  الأسئمة الاستقرائية التي تستيدؼ تحفيز الطلاب لمشاىدة الفيديك بيدؼ

 .استرجاع معارفو كخبراتو السابقة
  مثيرات التشكيؽ مف خلاؿ بعض الأسئمة التي تجذب انتباه الطلاب

 لمتركيز في مشاىدة الفيديك.
 خمية في الفيديك لمتجكؿ داخؿ الفيديك مف خلاؿ النقر عمى الركابط الدا

 ىذه الركابط.
  لى تقديـ تكضيحات كتفسيرات إضافية إالركابط الخارجية كتيدؼ

 لممعمكمات المقدمة في الفيديك الأساسى كمصادر إثراء لمتعمـ.
الفيديك التفاعمي يتضمف جكانب تفاعمية مثؿ النقر للاستكشاؼ ف عميو،ك 

أك الإجابة عمى  لنشطةعمى الأسئمة كالنقر فكؽ النقاط اكالإجابة 
 خرلالاستطلاعات كالتصكيت، إلى جانب الخيارات التفاعمية المتنكعة الأ

 اكمحتكاى اي يتـ تقديميتالأنشطة الالتي تحث الطلاب عمى التفاعؿ مع 
(AFIFY, 2020, p. 69). 

ئية تقدـ محتكل عبارة عف مقاطع مر كالفيديك التفاعمى في البحث الحالي 
دقائؽ، كيتـ التفاعؿ الثنائى بيف المتعمـ  00عف الفكتكشكب مدتو لا تتعدل 

، كمنيا يقدـ الفيديك عف طريؽ أسئمة تتطمب استجابة مف الطالب ككالفيدي
خفؽ الطالب في أما  إذاعادة المقطع ا  ك التفاعمى التغذية الراجعة المناسبة، 

 .السؤاؿ
 صائص الفيديو التفاعمي: خ

لمفيديك التفاعمى العديد مف الخصائص التي تميزه، كمنيا ما حددىا 
في  (Bonnevier, 2018, pp. 1-2; AFIFY, 2020, p. 70) بكنفير

 ة:النقاط التالي
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  النيائى عف  التكقؼك  ،عف طريؽ عرض الفيديك كتقديمو التفميدلالتحكـ
 التحكـ مف أىـ خصائص الفيديكيعد ك  تشغيمو أك التكقؼ المؤقت،

يتناسب مع سرعة  تيح لممتعمـ التفاعؿ مع الفيديك بماي ، حيثالتفاعمى
خلاؿ عممية مطالب ل أخرلب يبأسال تحكـال إتاحةمع ، كتركيزهالمتعمـ 
خرائط تفاعمية،  أك، بعادالأكائنات تفاعمية ثلاثية مثؿ التفاعؿ مع  التعمـ

 .أك اختبارات تفاعمية
  ركابط حيث يمكف لممتعمـ إضافة  ،التعميقات التكضيحية استخداـإمكانية

جابات قابمة لمنقر عمييا ، أكأعمى الفيديك كالتي تتطمب مف  ،أسئمة كا 
 استخداـإمكانية  بالإضافة إلى، جابة عمييا أثناء المشاىدةالطلاب الإ

 .لتقديـ المقاطع بترتيب محدد مسبقناكركابط قكائـ التشغيؿ 
  المحتكل التعميمى  تاحةلإ ;كالصكرة بشكؿ مرفالتزامف بيف الصكت

 كتنظيمو كترتيبو.
 ;Texler et al., 2020) فآخرك ياسيف كتيكسمر ك  دراسة كأضافت

Yassen, 2020) كىيمف خصائص الفيديك التفاعمى  اعدد: 
 مباشر مع  بشكؿحيث يتفاعؿ المتعمـ بالاستجابة أثناء التعمـ  :التفاعمية

 فيو.تحكـ يالفيديك ك 
 نظاـ يعمؿ عمى التحكـ في كقت كسرعة تقديـ المحتكل  :الفردية

حيث  بما يتناسب مع خصائصيـ، ،بتسمسؿ منطقى التعميمى لمطلاب
 .كقدراتو الخاصة ،، كسرعتويتعمـ المتعمـ طبقا لرغبتو

 بؿ يساعد عمى  فقط،لا يقتصر عمى تحسيف نكاتج التعمـ  :التكاممية
كذلؾ مف خلاؿ تتبع استجابة  ،طكيمةحفظ كتخزيف المعمكمات لفترة 

 .أنجزه مف أىداؼ تعميمية عماكالكشؼ  ،المتعمـ
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 عرض كمشاىدة الصكر إلى جانب الاستماع بيف كالذم يككف  :الاتساؽ
 إلى الصكت في آف كاحد، مما يعزز مف الفاعمية، كحدكث تأثير إيجابي

لمحتكل الذم يعرض بشكؿ ا ةمشاركك  كخاصة مع كجكد التفاعمية،
 .حيكم

 مميزات الفيديو التفاعمى:
العديد مف الدراسات  تاتفقحيث  ،مميزات الفيديك التفاعمى تتعدد
 & Barut Tugtekin & Dursun, 2021; Kleftodimos)كدراسة 

Evangelidis, 2016; Langbauer & Lehner, 2015) عمى 
  :كمنيامجمكعة مف مميزات الفيديك التفاعمى 

 سيكلة  مع العديد مف الكسائط التعميمية استخداـبالفيديك التفاعمى  يسمح
 .حفظو كتخزينو

 لممتعمـ. التخطيطك  كالتكجيوالإرشاد  عمىالفيديك التفاعمى  يساعد 
 الفرصة  يتيحالتفاعؿ بيف المتعمـ كالفيديك بالطريقة المناسبة ك  يكفر

 لممشاركة كالتفاعؿ أثناء التعمـ.
  كالتعمـ النشطالحسيدراؾ الانتباه كالتركيز مف خلاؿ الإبيسمح لممتعمـ ، 

 كىذا يساعد في تعمـ أسيؿ كأكثر مقاكمة لمنسياف.
   عمى حؿ بعض المشكلات التربكية المعاصرة مثؿ النقص في  يساعد

 كالماؿ. ،تكفير الكقت، كالجيدك  ،التجييزاتالنقص في ك  الكفاءات،
  إثارة اىتماـ الطالب مف خلاؿ المؤثرات الصكتية كالضكئية كالحركية

ضافة عنصر التشكيؽ كالإثارة لمعممية   التعميمية.كا 
 يراعى الفركؽ الفردية بيف  لأنو; كسيمة لتحقيؽ التعمـ الذاتي المستقؿ

 .الطلاب
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 و لتقديـ نماذج مماثمة لممكاقؼ التعميمية عف طريؽ استخدام يمكف
 .كلغة بصرية لمحكار ،أداة لحؿ المشكلات فيك، المحاكاة

 إنتاجسكء جكدة فترجع إلى أما عف عيكب الفيديك التفاعمى التعميمي 
المحتكل المعركض، كقمة التقنيات داخؿ في الفيديك في حد ذاتو، أك ضعؼ 

لى انخفاض إ يؤدلالأمر الذم  لمتعمـ،الفيديك التي تثير دافعية المتعمميف 
معدؿ مشاىدة تمؾ الفيديكىات، كيتطمب ذلؾ تحديد بعض المعايير كالأسس 

 .Cattaneo & Sauli, 2017, p) جيدفيديك تعميمي  إنتاجالتي تحكـ 
لمعايير في ، كىك ما تـ مراعاتو في البحث الحالي، فتـ بناء قائمة ا(22

ككائنات تعمـ ، لتفادل العيكب، كتصميـ بيئة الآتيةضكء الأسس النظرية 
 ، تحقؽ اليدؼ منيا.جيدة

 :في بيئة التعمم المصغر معايير تصميم الفيديو التفاعمي
تـ رصد مجمكعة مف  ،ف عمى العديد مف الدراساتيطلاع الباحثاب

يمكف ك  كالتي ترتبط ببيئة التعمـ المصغر، معايير تصميـ الفيديك التفاعمى
 :الآتيةعرضيا كفقا لما كرد في الدراسات 

لى ثلاثة أسس رئيسة تكصمت إك   :(Brame, 2016) "براـ"دراسة  -
كفى ضكء ىذه الأسس تـ  ،يجب مراعاتيا عند تصميـ الفيديك التفاعمى

تتعمؽ  أخرلالمحتكل، كمعايير  إعدادتحديد مجمكعة مف المعايير الخاصة ب
عايير مفى ضكء ذلؾ حددت الدراسة مجمكعة مف الك  ،بالتقنية التكنكلكجية

ستخدـ كتأف تككف مقاطع الفيديك مختصرة كمكجزة حكؿ أىداؼ التعمـ، منيا: 
النظر في كيفية ك ، المحتكل عرضل المناسبة العناصر السمعية كالبصرية

ستخدـ التمميحات تك عف الحاجة،  زائدةكليست  أساسية جعؿ ىذه العناصر
ستخدـ التعميقات الصكتية كتمة، يملتسميط الضكء عمى الأفكار أك المفاىيـ ال
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 استخداـتضميف مقاطع الفيديك في سياؽ التعمـ النشط بك لتعزيز المشاركة، 
 أسئمة إرشادية أك عناصر تفاعمية أك كاجبات منزلية مرتبطة.

أحد أىـ المعايير  أف (Bakla, 2017) "باكلا" دراسة أشارتبينما  -
حيث  أداة الفيديك التفاعميلذم تكفره التي يجب مراعاتيا ىك مقدار التفاعؿ ا

أك  ،ارتباطات تشعبية كأ ،صكر كأ ،نصكصإدراج  تتمثؿ أدكات التفاعؿ فى
 ةستجابالاأك في بعض الأحياف تحديد  ،أك تحديد خيار ،مربعات تحديد

تحديد ك التككيني،  التقييـك التعميمات،  مفإضافة مجمكعة متنكعة أك ، بالرسـ
ضافة تعميؽ ك  مكاف إدراج النص، صكتي أك التفاعؿ مع شخصيات معينة ا 

 .في الفيديك
مف المعايير  أخرلمجمكعة  (7070) "محمد فكزم كالي"رصد  كما -

 التعميمية، الأنشطةك كتنكعيا،  الأىداؼمستكل )تتمخص في المعايير التربكية 
عناصر الجذب كالإثارة )التكنكلكجية متمثمة في  المعايير(، التقكيـأساليب ك 

كمعايير التفاعؿ كالدعـ كالتي  (كضكح النصكصك  الرئيسية،في الشاشة 
التعميمى، مة الفيديكىات المتزامنة كغير المتزامنة لممحتكل ءملا)تشمؿ 
 (بطرؽ متنكعة كالتفاعؿ
معايير  (7077) آخركفك  "سارة عمى محمكد"ذكرت دراسة في حيف  -
المعايير التربكية كالتي : الأكؿ: يفئيسر  الفيديك التفاعمى في معياريف تصميـ

عناصر ك عرض المحتكل، ك ، الأىداؼك تتضمف معايير عنكاف العمؿ، 
خصائص التقكيـ ببيئة التعمـ القائمة عمى ك المحفزة،  الأنشطةالمحتكل ك 

 استخداـك  ،يتمخص في المعايير التقنيةفالفيديك التفاعمى، أما المعيار الثانى 
 استخداـك تصميـ الشاشات، ك ، ستخداـسيكلة الاك المقطات كالمشاىد، 

 .لمفيديك المدة الزمنيةك العمؿ،  إنتاجصكر ك النصكص،  مف الكسائط المتعددة
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تمؾ المعايير مع معايير التعمـ كمف خلاؿ اطلاع الباحثيف عمى 
في الجزء ة معايير البحث الحالي مقائ إعدادالمصغر كالككيؿ المتحرؾ تـ 

 البحث. اتإجراءالخاص ب
 النظريات الداعمة لمفيديو التفاعمي: 

الفيديكىات التفاعمية في العممية  ستخداـترجع الخمفية النظرية لا
 ،Constructivist learning theoryالتعميمية إلى نظرية التعمـ البنائي 

ف بممارسة أدكار فعالة في تنشيط عممية التعمـ مف ك كالتي يقكـ فييا المتعمم
يقكمكف بعممية التعمـ  كالمتعمكفكثر نشاطا، أكسائؿ  ىلاؿ الاعتماد عمخ

ا يتضح ليـ الأشياء مف خلاؿ البحث الذاتي الذل محسف عندأبطريقة 
ف التعمـ التفاعمي أ التنبؤبب ىذا بإمكاننا سيقكمكف بيـ في عممية التعمـ، كب

يـ في تطكير كتنمية نتيجة ف يسأمف الممكف  بالفيديك مع التعمـ المصغر
الطلاب في كتفاعلات انغماس تؤكد النظرية البنائية عمى أىمية ، ك التعمـ

ياـ كالتي تتضمف م الإلكتركنيةالبيئات فى كيتحقؽ ذلؾ  ،عممية التعمـ
 Fernando)بناء المعرفة كتفاعمية تساعد عمى  تعاكنية كتكاصمية كابتكارية

& Marikar, 2017, p. 111). 
المعرفية لتعمـ الكسائط  ماير نظريةكما يعتمد الفيديك التفاعمى عمى 

بأنو يجب تقميؿ المعالجة غير ذات الصمة عند  "ماير" حيث يشيرالمتعددة 
دارة المعالجة الضركرية، ك تمقي مكاد الكسائط المتعددة،  تعزيز المعالجة ك ا 

 :(Mayer, 2005) عمى ثلاثة مبادئفتستند نظرية ماير التكليدية. 
مكمات عمى قناتيف منفصمتيف لمعالجة يحتكم نظاـ معالجة المع( 0

 .السمعيةلمعمكمات المرئية/ا
 .( قكة المعالجة لكؿ قناة محدكدة7
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( يحتاج التعمـ النشط إلى تنسيؽ العممية المعرفية )اختيار كتنظيـ 2
الكممات كالصكر ذات الصمة في تمثيؿ متماسؾ، كدمجيا مع المعرفة 

 السابقة(. 
 .AFIFY, 2020, p) "عفيفى"كفى ضكء نظرية العبء المعرفى يذكر 

أف الفيديك التفاعمى يقمؿ عبء القراءة المفركض عمى المتعمميف، مف  (69
بالإضافة خلاؿ تقديـ المحتكل بطريقة مرئية كجذابة، مع تمميحات محددة، 

صغيرة  أف الفيديك التفاعمى يعمؿ عمى تقسيـ الأفكار المعقدة إلى أجزاء إلى
ذلؾ مع كيتفؽ  يمكف فيميا، مما يكفر لممتعمـ القدرة عمى معالجتيا بسرعة.

تعتمد نظرية الحمؿ المعرفي عمى حيث  أسس كمبادئ التعمـ المصغر
ة، كبالتالي قدرة معالجة افتراض أف الذاكرة العاممة ليا سعة تخزيف محدكد

مف بيف أساسيات النظرية المعرفية أف مكاصفات بنية الذاكرة ، ك محدكدة
 التعميمى.تصميـ الالعاممة يجب أف تؤخذ في الاعتبار أثناء 

المحكر الأكؿ كالثانى يتضح فاعمية الفيديك كيمكف القكؿ: أنو مف خلاؿ 
 التفاعمى ببيئة التعمـ المصغر في تحسيف التعمـ، كمساعدة المتعمـ عمى

عبء مل ـة بشكؿ أسرع، كعدـ تعرضيجة المعمكمات المجزأإمكانية معال
مميزات الفيديك عمى التمثيؿ المرئى لممعمكمات  بالإضافة إلى، معرفىال

بشكؿ جذاب، كدمج مميزات التغذية الراجعة بالفيديك التفاعمى، لذا قامت 
القائمة عمى عمـ المصغر تالمعاجة التجريبية لمبحث الحالي عمى بيئة ال

 التفاعمى في مجمكعتى التجريب، كأضاؼ البحث الحالي الككيؿ الفيديك
لكشؼ عف االدراسة  تبحثمكانياتو، لذا المتحرؾ للاستفادة مف مميزاتو كا  

الصكر الرقمية كالتنظيـ الذاتي  إنتاجتأثير كجكد الككيؿ عمى تنمية ميارات 
أـ سيككف عبئا عمى كىؿ سيحسف التعمـ كيزيد مف تنمية الميارات لمتعمـ، 
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يمكف فى المحكر التالى كيتأثر المتعمـ بالسمب نتيجة كجكده، ك  ،المتعمـ
 .بشىء مف التفصيؿ ستعرض الككيؿ المتحرؾا

 :: الوكيل المتحركالمحور الثالث
تناكؿ ىذا المحكر مفيكـ الككيؿ المتحرؾ كخصائصو كمميزاتو، كمعايير ي

 و.استخدامكالنظريات التربكية التي تدعـ  ،تصميمو
 مفهوم الوكيل المتحرك: 

عمى شاشة  ايتـ عرضيك ، الإنسافشخصية تشبو " ىكالككيؿ التربكم 
بيئات التعمـ متعددة  لاؿمف خ المتعمميفالحاسكب، كىي تكجو 

 (Heidig & Clarebout, 2011, p. 28)"الكسائط
بأنو شخصية  (Lin et al., 2013, p. 240) "آخركف"ليف ك  كعرفو

لى الشخصية الحقيقية تكفر معمكمات إرشادية مف خلاؿ أشكاؿ إأقرب 
: الآتيةالصفات عض أك كؿ بالككيؿ ب كيمثؿ ،الاتصاؿ المفظي كغير المفظي

 - اليدؼالإيماءات المكجية نحك  - ىادفة حركة – الإنسافمظير يشبو )
سمكؾ  - كاضح صكت بشرم - معبرة عف اليدؼات نظر ك  مكجولتعبيرات 

 .(تفاعمي مف خلاؿ الرد عمى تصرفات المتعمـ
إلى أف  (Gulz et al., 2011, p. 129) "آخركف"جكلز ك كأشار 

كتستخدـ في  ،تـ إنشاؤىا بكاسطة الكمبيكتر ةشخصي كالككيؿ المتحرؾ ى
 .التربكية الأىداؼالبيئات التعميمية لتحقيؽ 

 ,Veletsianos & Russell) "فيميتسيانكس كراسيؿفي حيف حدد "
2014, p. 759)  افتراضيةالككيؿ المتحرؾ عبارة عف شخصية بأف 

 .التعميميةتيستخدـ في بيئة التعمـ عبر الإنترنت لخدمة الأغراض  ،مجسمة
بأنو  (Martha & Santoso, 2019, p. 1) "مارثا كسانتكسك" كعرفو
مجسمة تستخدـ في بيئة التعمـ عبر الإنترنت لخدمة  افتراضيةشخصية 
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يتغير تصميـ الككلاء التربكييف بمركر الكقت اعتمادنا ، ك الأغراض التعميمية
 .المرجكة ليـ الأىداؼعمى 

كخمؽ تفاعؿ تعميمي عاؿو  ،ستخدـ لتعزيز تعمـ الطلابي فالككيؿ التربكل
، كالسمكؾ غير المفظي ،لمحاكاة المحادثات )النص أك الكلاـ( لكجو،ا كجين 

، المتعمميفتكجيو ك تسييؿ التعمـ، ك  التعمـ،ساعدة الطلاب في عممية بيدؼ م
 & Liew & Tan, 2016; Schroeder) كدعـ أدكار الطلاب كالمعمميف

Gotch, 2015; Terzidou & Tsiatsos, 2014; van der Meij et 
al., 2015) 

غراض تعميمية، تـ تطكيرىـ أليـ معمـ، ال يشبيكف فالككلاء التربكييف
يمكنيـ العمؿ بشكؿ مستمر كمستقؿ ك عمى أساس نظرية التعمـ التربكم، 

في شكؿ  كالككلاء المتعددكففردم الككيؿ ال كمنيـ الطلابية، الأنشطةلدعـ 
دعـ عممية  ـيمكني ،صطناعيالإذكاء تقنية المزكدة ب افتراضية اتشخصي

 Lim) استراتيجيات تعميمية مختمفة في التعمـ التفاعمي استخداـتعمـ الطلاب ك 
et al., 2014; Mohtadi et al., 2014; Savin-Baden et al., 

2015) 
كالككيؿ  ،الافتراضي الإنساففمنيا:  تعددت مسميات الككيؿ المتحرؾك 

الافتراضي، كالتجسيد الشخصي أك الرسكمات المتحركة للأشخاص 
ي، كذلؾ يمقب بالككيؿ الإنساني أك الككيؿ الإنسان، كالممثؿ الإلكتركنية
 ,Haake, & Gulz) أك الككيؿ التربكل الدمية الرقمية كأالإلكتركني 

2008; Falloon, 2010.)  
 خصائص الوكيل المتحرك: 

 ،إف التمثيلات المرئية كالسمعية لمككيؿ )الخصائص الخارجية(
القدرة  الداخمية( لدييالخصائص كالسمككيات كالتقنيات التعميمية المستخدمة )ا
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تشمؿ الخصائص )الخارجية( عمر الككيؿ ك  ،عمى التأثير عمى فعالية الككيؿ
كالجنس كالعرؽ كالملابس كالكاقعية كصفات الكلاـ )مثؿ سرعة الكلاـ(; 

 ,Moreno)تشمؿ الخصائص )الداخمية( شخصية الككيؿ كنيج التدريس ك 
2005, p. 508) 

 ،الاختلافات في الخصائص الخارجية تؤثر عمى التعمـييفترض أف ك 
 van der Meij et)لأنيا تؤثر عمى مصداقية الككيؿ ; كتصكرات الطلاب

al.,2012, p14; 2015)،  آخركفك  ""جكنسكففقد تكصمت دراسة 
(Johnson et al., 2013, p. 1814)  يفضؿ خصائص الككيؿ أف إلى

 الككلاءتصميـ  بضركرة ، كأكصتالطلاب تتفضيلاأف تتناسب مع 
في أكبر عدد ممكف مف  الطلاب المستيدفيفمع  تشابيكفف بحيث ييالمتحرك

إلى فالطلالب ينجذبكف ، )العمر كالجنس كالكاقعية( الخارجية الخصائص
 ليـ. كيتصرفكف بشكؿ مشابو ،يـأكلئؾ الذيف يشبيكن

أف يككف الككيؿ لديو  ،يفيمككلاء التربك لكمف الخصائص ذات الأىمية 
كالقدرة عمى إعطاء  ،قدرة تدريس جيدة )يجب أف يككف الككيؿ عمى دراية(

كتؤثر ىذه الخصائص عمى  ،الحافز )يجب أف يككف الككيؿ كدكدنا كلطيفنا(
، كيتككف لدييـ دافع أكبر نحك يتعممكف بشكؿ أفضؿ الطلاب حيث تجعميـ

  (Kim & Baylor, 2016, p. 163) التعمـ
 & Carlotto) متحركة افتراضية لككلاء التربكيكف ىـ شخصياتفا

Jaques, 2016; Kim et al., 2017; Rančić et al., 2015)،  كىـ
ركبكتات الدردشة، كشخصيات نابضة بالحياة ك مستقمة،  افتراضيةشخصيات 

برامج أك قائمة عمى  ،بعادالأثلاثية  افتراضيةضمنة في بيئة تعمـ تم
 Johnson & Lester, 2016; Pinho) بعادالأثنائية  التعميمية الكمبيكتر
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et al., 2013; Savin-Baden et al., 2015; Schroeder et al., 
2017). 
ىي كاحدة مف أسرع  فتراضيفي الككيؿ الا تقنية التفاعؿ الصكتي تعدك 
نمكنا، كالتي تشمؿ التعرؼ عمى الصكت  مع الآلة الإنسافتفاعؿ تقنيات 

تفاعؿ التقنية في  اتدراس انتشرتكما  ،كتركيب الكلاـ كفيـ المغة الطبيعية
يلاحظ الباحثكف بشكؿ ك  ،كاسع في السنكات الأخيرةالإيماءات عمى نطاؽ ب

القائمة عمى رسكمات ثنائية  الإنسافمتزايد تقنية التعرؼ عمى حركة رأس 
 ,.He et al) لصكرأك خكارزميات التعرؼ عمى ا بعادالأ أك ثلاثية بعادالأ

2017). 
 الوكيل المتحرك: استخداممميزات 

نتباه كجو اأف ي فيستطيع ،العديد مف الفكائدب لككيؿ المتحرؾايتميز 
 بالإضافة إلى ،، كيقمؿ مف درجة القمؽ لديوةالطالب إلى العناصر الرئيس

 ،فتراضيةالمستخدـ في البيئات الاي عمى تجربة الإنسانإضفاء الطابع 
يمكف كما بغرض جعؿ تفاعلات المستخدميف مع النظاـ أقرب إلى الحياة، 

ا لمككيؿ المتحرؾ  يؤثر بشكؿ  كالذم ،مخطط تفاعؿ اجتماعي إعدادأيضن
 ,Schroeder & Adesope) تعمميـكتحسيف  الطلابإيجابي عمى تحفيز 

2014, p. 232; Domagk, 2010; Frechette & Moreno, 
2010). 

ظيار المبادئ كما يعمؿ عمى   ،اتجراءكالإتقديـ المساعدة كالإرشاد، كا 
ظيار أمثمة لمساعدة المتعمميف في العممية كتخزيف المعمكمات  التعميمية، كا 

 & Schroeder) حتى يتمكنكا مف التعمـ في أم كقت كفي أم مكاف
Adesope, 2012, p. 43). 



 التطبيقـــيةالمجــمة العممــــية لمتربيــــة النوعيـــة والعـموم   
esThe Scientific Journal of Specific Education and Applied Scienc 

  

45 

كما  في بيئات التعمـ كظيفة أك أكثر لوف ك تصميـ الككلاء المتحركف
 :(Heidig & Clarebout, 2011) مما يأتييتضح 

 .زيادة دافع التعمـ -
 .تيامعالجكطرؽ المعمكمات تقديـ   -
 .نقؿ المعمكماتك التخزيف كالاسترجاع  مساعدة الطلاب فى -
 .كالتكجيوالمراقبة  -

المتعمميف  كقد حددت كظيفة الككيؿ في البحث الحالي في زيادة دافعية
 كتقديـ التكجيو كالتعميمات، كتقديـ التغذية الراجعة لمطلاب كفقا لاستجابتيـ.

 :بالفيديو التفاعمى معايير تصميم الوكيل المتحرك
ىناؾ عدة معايير يجب عمى المصمـ مراعاتيا عند تصميـ الككيؿ 

تصميـ الككيؿ  ىدفت إلىبعض الدراسات التي ا إليي أشارتقد ك المتحرؾ، 
 كمنيا ما يأتي:المتحرؾ  فتراضيالا

 "ندل بنت جياد الصالح"ك "كفاء بنت عبد الرحمف الأحيدب"دراسة  - 
أف يحدد اليدؼ العاـ مف  :اف كىميإلى معياريف رئيس أشارتالتي ك  (7070)

ككاضحة ة يحدد المصمـ أىداؼ تعميمية محددكأف  ،الككيؿ التربكم استخداـ
كأف يتفاعؿ الككيؿ  ،عدة معايير فرعية إلى أشارتلدكر الككيؿ التربكم، كما 

تتفؽ أىداؼ الككيؿ التربكم مع ك التربكم مع المتعمـ بشكؿ إيجابي كمحفز، 
عف الدكر الذم ة شخصية الككيؿ التربكم معبر كتككف التعميمية،  الأىداؼ
كمعمـ، مكجو، رفيؽ تعمـ(، )مياـ الككيؿ التربكم  بشكؿ دقيؽ حددكييقكـ بو، 

استجابات فكرية بعد طمب كيقدـ  الككيؿ التربكم استجابات شيقة، يكفرك 
كيقدـ ، امثمو عمى كيفية تطبيؽ المعمكمات التي يجب تعمميكيعطى أالمتعمـ، 

معمكمات إضافية أك تفصيمية حسب كيعرض راجعة إيجابية كسمبية،  ةتغذي
خفاء الككيؿ التربكم عمىك احتياج المتعمـ،  الشاشة  يتحكـ المتعمـ بظيكر كا 
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لمدكر الذم كفقا سـ مناسب ايككف لشخصية الككيؿ التربكم ك حسب حاجتو، 
  .يقكـ بو
معايير تصميـ الككيؿ  (Lin et al., 2013) آخركف"ليف" ك  كلخص -

تقديـ ك تحديد نكع التعميقات المفظية التي يقدميا الككيؿ،  :المتحرؾ في
ر يكفكتمة، التعميقات المفصمثؿ  تمميحات اجتماعية لفظية عمى النحك الأمثؿ

درجة ك المفصمة(،  التفسيرية تفسيرات تعميمية لممتعمميف )أم التغذية الراجعة
حركة الرأس ك صكرة الككيؿ في بيئة الكسائط المتعددة، ك تجسيد الككيؿ، 

 كالنظرة كالسرد المتزامف مع الشفاه.
أف  (Arroyo et al., 2011) آخركف"اركيك" ك  دراسة أشارتكما  -

التصميـ الجيد لممظير الخارجي لمككيؿ المتحرؾ مف أىـ المعايير التي تؤثر 
الصكرة، بجانب ك الصكت، ك الحركة، ك في جكدة الككيؿ كتجسيد الككيؿ، 

التي  نفعالاتمتيا لمطلاب، كالاءالتعميقات كالرسائؿ المحفزة كملامحتكل 
 يعبر عنيا الككيؿ. 

 ,.van der Meij et al) آخركفك  "فاف دير ميج " ت دراسةذكر ك  -
عدة معايير تتعمؽ بالنكاحى التقنية لتصميـ شخصية الككيؿ  (2015

يماءات ك الحركة، ك دكر الككيؿ، ك الصكرة، ك ككاف أىميا الصكت، المتحرؾ،  ا 
تكقيت الرد عمى ك تكافؽ حركة الرأس مع رسائؿ كتعميقات الككيؿ، ك الكجو، 

تكجيو اليدؼ،  :ايالمعايير التربكية ككاف أىمالاستفسارات كالرسائؿ، بجانب 
بط رسائؿ الككيؿ ر ك كتفضيلات الطلاب،  احتياجاتربط تعميقات الككيؿ بك 

 .طابؽ إيماءات الككيؿ مع التعميقاتتك بخبرات الطالب، 
عدة  (Pérez-Marín, 2021) "بيريز ماريف " دراسة كذكرت -

دكر الككيؿ  :معايير لمككيؿ المتحرؾ متمثمة في معايير تربكية تتضمف
ك أالمحادثة، الككيؿ يبدأ أف تضمف تطريقة التفاعؿ ك ك رفيؽ(، -طالب-معمـ)
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يمكف لكؿ مف الككيؿ حيث مختمط ف يككف أك أالطالب المحادثة، أف يبدأ 
 ،المحتكيات بعادأب كىناؾ معايير تتعمؽ كالطالب بدء المحادثة كمتابعتيا، 

في  كالتى تتمثؿ المعايير الاجتماعية كىناؾ كأنشطة الطلاب كالتدريس،
معايير التفاعؿ  بالإضافة إلىالجكانب الانفعالية كتتضمف الدعـ العاطفي، 

مكانيات التكيؼ فتراضيةكالحاسكب كتشمؿ نكع الشخصية الا الإنسافبيف  ، كا 
 .المتحركة، كالمغة، كخصائص الطلابكالتطكر، كالانتشار، كنكع الرسكـ 

 :نظريات الداعمة لموكيل التربوى المتحركال
، كمف التربكم الككيؿتطكر التكنكلكجي جزءنا لا يتجزأ مف تحسيف اليعد 
تعد الأسس كالنظريات التربكية التي يقكـ عمى أساسيا عمؿ  خرلناحية الأ
المتحرؾ مف العكامؿ التي تساعد أيضا عمى تحسيف عمؿ  فتراضيالككيؿ الا
 ، كمف تمؾ النظريات:كزيادة فاعميتو ،التربكل المتحرؾالككيؿ 
 Cognitive Theory ofالكسائط المتعددة  النظرية المعرفية لتعمـ -

Learning Multimedia  أحد أىـ النظريات التربكية : كىى لريتشارد ماير
كتشير  ،ا في تصميـ شخصية الككيؿ التربكمإلييالتي يمكف أف يستند 

المنبيات كالمثيرات مف البيئة  استقباؿأف التعمـ يتـ مف خلاؿ  إلىالنظرية 
المحيطة عف طريؽ حاسة البصر كالسمع، لذلؾ يصبح التعمـ أفضؿ عند 

تقنية  استخداـالمعمكمات بأكثر مف حاسة معا، كيفسر ىذا أىمية  استقباؿ
تفاعؿ مع المتعمـ الك  ،بخصائص معينة كالشكؿ كالصكت الككيؿ التربكم

 "اسجري"ك "السيد"كتكصيؿ المعمكمات كالميارات بشكؿ فعاؿ، كأكد عمى ذلؾ 
(Alseid & Rigas, 2010) بأف فاعمية الككيؿ التربكل تتكقؼ عمى درجة ،

 .ية التي يعرضياالإنسانتجسيده لمكاقع كالمكاقؼ 
تؤكد النظرية البنائية عمى أىمية المشاركة كالتفاعؿ : النظرية البنائية -

داخؿ البيئة التعميمية، كفى إطار ىذه النظرية يفسر التطكر المعرفى في 
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ضكء الممارسات كالخبرات التجريبية لممتعمـ التي تحدث مف خلاؿ تفاعمو 
تكافقنا مع ىذا ك ، (Sawyer & Stetsenko, 2018) فتراضيالككيؿ الامع 

 يفبدكر الأشخاص الذ الإلكتركنيلككيؿ التربكم في بيئة التعمـ قد يقكـ ا
 ,Kim & Baylor) "بيمكر"ك "كيـ"لى ذلؾ إيتفاعؿ معيـ المتعمـ، كأشار 

أف تقنيات الككيؿ التربكم تقكـ بمحاكاة التفاعؿ الاجتماعي كأدكار ب (2006
الآخريف، لتكفير المعمكمات، أك التشجيع، أك لمشاركة المياـ الصعبة، أك 

كالاتجاىات التي قد يظيرىا الككيؿ  نفعالاتلتعاكف مع المتعمـ. كما أف الاا
كجذب المتعمـ  ،كنيةالإلكتر يـ في زيادة المصداقية في بيئة التعمـ ستالتربكم 

زالة الإحباط الذم قد ينتج مف  كلفت انتباىو، كرفع ركحو المعنكية، كا 
الصعكبات أك الفشؿ في مياـ التعمـ بإظيار التعاطؼ معو، كخمؽ مكاقؼ 
تعميمية إيجابية، كتكفير التقدير كالتشجيع لو مما يعزز دافعيتو لمتعمـ 

(Soliman & Guetl, 2014) 
التعمـ بيئة مف المحاكر السابقة تمكف الباحثاف مف تحديد أىمية كؿ مف 

المصغر كالفيديك التفاعمى كالككيؿ المتحرؾ، ككضع أسس بناء معايير 
تصميـ بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى مع استخداـ الككيؿ المتحرؾ، 

في تفسير نتائج ككذلؾ النظريات التربكية الداعمة لكؿ متغير للاستفادة منيا 
"انتاج الصكر الفكتكغرافية  البحث، كتتناكؿ المحاكر التالية المتغيرات التابعة

دل طلاب تكنكلكجيا لتحديد الميارات الكاجب تنميتيا ل كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ"
التعميـ، ككذلؾ تحديد علاقة متغيرات البحث ببعضيا مف خلاؿ الدراسات 

 كالبحكث السابقة.
 لدى طلاب تكنولوجيا التعميم:الصور الرقمية  إنتاج: مهارات ابعالمحور الر 

كانتشار التعمـ التكنكلكجية،  المستحدثاتبفضؿ النمك اليائؿ في 
 شارؾى تجعؿ الطالب يتكال ،المختمفة الإلكتركنيةكالبيئات  ،الإلكتركني
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ككيؿ ال معأك عبر الإنترنت التعميمية البيئات  فى معمكمات الكسائط المتعددة
، في تفاعلات طبيعية تتضمف الصكت كتعبيرات الكجو كلغة الجسد ،ذكىال

تكنكلكجيا  أخصائيلذا فميارات تصميـ تمؾ البيئات لابد أف تتكافر لدل 
مى البيئات التعميمية، كخاصة ميارات مكنتاج كتصميـ مالتعميـ، كمص

 Adobe Photoshopالرقمية عف طريؽ برنامج الفكتكشكب  الصكر
 .(Jukes et al., 2010, p. 19) يؽ الاتصاؿ المرئىلتحق

يمكف تجاىميا في تصميـ الاتصاؿ المرئي ضركرة لا  حيث أصبح
كصقؿ  ت الطلاب المعمميفىذا يتطمب تطكير قدراك  ،البيانات كالمعمكمات

مياراتيـ في التعامؿ مع التقنيات المرئية الحديثة، مما دفع العديد مف 
المؤسسات التعميمية كالجامعات إلى تبني ىذه التقنية كاستثمارىا في خدمة 

 .Althibyani, 2022, p)الأكاديمية العممية التعميمية كدمجيا في المناىج 
133). 

مككنات مرئية، كالتي تعد مف التقنيات الىـ أحد أالصكرة الرقمية  كتعد
كثر طرؽ أحد أعمى اعتبار  ،التعميمية كمكاقع الكيب برمجيات الكمبيكتر

دكر كبير في نقؿ محتكل الرسالة التعميمية مف ليا  لماكذلؾ ، ىميةأالتكاصؿ 
بكؿ بساطة كبدكف أم تعقيد، كمعالجة الصكرة الرقمية ليا دكر كبير في 

 .(7، ص7009، محمد أميف )زينب مةميالالحفاظ عمى المعمكمات 
كيتعامؿ أيضا مع  مف برامج الصكر النقطيةالفكتكشكب  يعد برنامجك 

، كلكف مع التحديثات االمتجيات، كي خيرة لأستخدـ لمعالجة الصكر كالرسكـ
و في مجاؿ الرسـ استخدامأصبح مف الممكف  ،خر إصدارات البرنامجلآ

 إنتاجكالتصميـ، حيث تـ تطكير أدكات الرسـ كالتمكيف مما ساعد عمى 
 .(et al., 2022)شيماء عبد الفتاح  كتصميمات رائعة كصكر رسكمات
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 أهمية تنمية مهارات الصور الرقمية:
٪ 29 كبرامجو نسبة لمعمؿ مع أجيزة الكمبيكتر الميارات الرقمية تمثؿ

مستكيات، مما يشير إلى الجميع  فىفرص العمؿ المطمكبة لالميارات مف 
يتـ كصؼ الميارات الرقمية بشكؿ عاـ عمى أنيا ك أنيا مطمب شبو عالمي. 

كترتبط بالمجمكعات  ،ميارات مطمكبة لمتعامؿ مع مجمكعة كبيرة مف البيانات
: البرمجيات كالبرمجة، كدعـ الكمبيكتر كالشبكات، كتحميؿ الآتيةالسبع 

دارة علاقات العملاء، البي التسكيؽ الرقمي، ك انات، كالتصميـ الرقمي، كا 
كتتضمف ميارات التصميـ الرقمى تصنيع الآلات كتكنكلكجيا التصنيع. ك 

كمطكرل  لممصمميف Adobe Photoshopالبرامج الرقمية مثؿ  استخداـ
 .(Webb & Layton, 2022, p. 4)البرامج 

إلى  (Miralles et al., 2012) آخركفك  "ميراليس"دراسة  أشارتكقد 
أف ىناؾ رضا عاـ لدل الطلاب، كأف أغمبيـ شعركا بأىمية كفكائد تعمـ 
برنامج الفكتكشكب، كالتقنيات المكجكدة بو، كأف تعممو كالتدريب عميو لو 

 صدل في سكؽ العمؿ كفى مجالات متعددة.
 الصور الرقمية: إنتاجمهارات 

تكنكلكجيا التعميـ ما حددتو دراسة  خصائيمف الميارات الضركرية لأ
في مقرر تكنكلكجيا التعميـ الحديثة  (Zhao et al., 2021) آخركف"زاك" ك 

مطلاب المعمميف قبؿ لتطكير كتحسيف المعرفة التقنية كالتي مف أىدافيا 
الخدمة، كىي القدرة عمى فيـ كتطبيؽ الأدكات التكنكلكجية، كتطكير قدرة 

، حيث دمج تكنكلكجيا المعمكمات في المناىج الدراسيةالطلاب المعمميف عمى 
 Adobe Photoshopبرامج مثؿ  استخداـتعميـ الطلاب كيفية  يتـ
 كغيرىا. PowerPointك Camtasia studioك
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 ,Sommer & Ritzhaupt)" سكمر كريتزىاكبتدراسة " أشارتكما 
2018, p. 161) ب مية الكمبيكترية لمطلاأف مف أىـ أىداؼ محك الأ

أكثر معرفة بالقراءة كالكتابة بصرينا مف أجؿ  الطلابجعؿ الجامعييف 
أف  وكمف مصمحت الطالبالكسائط المرئية تحيط بف .استخلاص المعنى

 اكتسابمف خلاؿ ذلؾ إلى تحقيؽ  أيضاتيدؼ ك  فيميا بشكؿ أفضؿ.ي
، كفيـ فكتكشكب برنامج تحرير الصكر الشييرساسيات أخبرة كتعمـ  الطلاب
 البرنامج،ىذا  استخداـكالعناصر الإبداعية التي يجب مراعاتيا أثناء  مككناتو

نشاء و استخدامكتطكير الميارات في التنفيذ كممارسة  لإكماؿ المياـ كا 
 .المشاريع
مينية في الساسية مف الميارات الأمعالجة الصكر الرقمية ىي ك 

لمصكرة  يةالأساس يـالمفاى يستكعبب الجعؿ الطلتكنكلكجيا الكسائط الرقمية 
تقاف النظرية  التقنية  كالمياراتالرقمية، كمبدأ تككيف الصكرة الرقمية، كا 

في أبحاث  بالالط شارؾيفي المستقبؿ يمكف أف ك لمعالجة الصكر الرقمية، 
معالجة الصكر الرقمية كأعماؿ تطبيؽ الطريقة التقنية لإتقاف المعرفة 

 (Dong, 2022, p. 148الأساسية اللازمة )
مجمكعة مف ( 7077) آخركفك  "شيماء عبد الفتاح"حددت دراسة كقد 

 كاجية البرنامج، استخداـالميارات الخاصة ببرنامج الفكتكشكب، كمنيا 
مع لكحة برنامج الفكتكشكب،  كالتعامؿالأكامر مف شريط القكائـ، كتنفيذ 

 أدكات البرنامج.استخداـ ك 
الصكر الرقمية  إنتاجأكدت العديد مف الدراسات كالبحكث أىمية كما 

; أسماء H’mida et al., 2020)كمنيا دراسة  ،لطلاب تكنكلكجيا التعميـ
; رياض محمد 7070، ; أميرة محمد المعتصـ2017، آخركفك مسعد يس 
; شيماء 7009العجيزم،  أحمد; زينب خيرم 2019 ، آخركفك كماؿ الديف 
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محمكد مرسى جارحى، ك ; ميدم محمد العمرل 2018 ، آخركفك ربيع جميؿ 
 إنتاجكمف متطمبات مقرر " ،مف الميارات المركبة ايحيث إن ،(7002

، كقاـ الباحثاف بالاطلاع عمى قسـ تكنكلكجيا التعميـلالصكر الفكتكغرافية" 
الميارات التي حددتيا الدراسات كالبحكث السابقة لاشتقاؽ قائمة الميارات 

 الحالي. لمبحث
 :انتنظٍى انذاتً نهتعهى انخبيس: ًحىران

حظت مف ك مة التي لميأصبح التنظيـ الذاتي لمتعمـ مف المتغيرات ال
بالمراقبة الذاتية، كبدأ تفسيره في ضكء  اىتمتخلاؿ البحكث كالدراسات التى 
 الأفرادأف  تفترضكالتي ا (،0950بندكرا )ػالنظرية المعرفية الاجتماعية ل

مف خلاؿ البيئة  بطريقة إيجابية تتشكؿ خبراتيـ السابقةالمنظميف ذاتيان 
، كيمكف فيما يمي (Bidjerano & Dai, 2007, p. 69) بيـ المحيطة

 بشىء مف التفصيؿ.   التنظيـ الذاتي لمتعمـ تعرؼ مفيكـ
 يفهىو انتنظٍى انذاتً نهتعهى:

لفيـ الجكانب  ىك إطار عمؿ مفاىيمي أساسيمتعمـ لالذاتي التنظيـ 
يقكـ فييا  عممية" لذلؾ يمكف تعريفو بأنو، المعرفية كالتحفيزية كالعاطفية لمتعمـ

 نتاجكردكد الفعؿ الذاتية داخميا لإ ،نفعالاتر الأفعاؿ كالايالفرد بتعديؿ كتغي
 "محدد بشكؿ منيجى مكجو لتحقيؽ ىدؼكالسمكؾ  نفعالاتالأفكار كالا

(Zimmerman, 2000, p. 14). 
 اتإجراءيقكـ فييا المتعمـ بكضع  ديناميكية "عمميةرؼ بأنو عي  كما

الذاتي، التحكـ  بغرضتخطيط الك  الأىداؼ كتحديد، معرفية كما كراء معرفية
دارة الا ذاتو الفرد لمراقبة  مف خلاؿ وكتنظيمالسمكؾ كتكجيو  ،نفعالاتكا 

لتحقيؽ نكاتج التعمـ المرغكب  ،كتغيير ردكد أفعالو كالسيطرة عمى سمككو ذاتيا
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 .Muis & Franco, 2009, p) الاعتبارخذ السياؽ البيئى فى أفييا مع 

306). 
نجؿ " كما يعرفو  .Ilkowska & Engle, 2010, p) "إلككسكا كا 

قدرة الفرد عمى مراقبة سمككو كتعديمو مف خلاؿ تكجيو انتباىو  أنوب (266
 لتحقيؽ اليدؼ المرغكب فيو.

الذاتي التي مف خلاليا يقكـ  التفكير كالتكجيوعممية  بأنوأك ييعرؼ 
المتعممكف بتحكيؿ قدراتيـ العقمية إلى ميارات مرتبطة بالمياـ في مجالات 

دكرم لتحقيؽ ىدؼ  كالأداء بشكؿ مف خلاؿ التخطيطمتنكعة مف الأداء، 
 .(Kinnebrew et al., 2015, p. 185) التعمـ

 :أهمية التنظيم الذاتي لمتعمم
تكمف أىمية التنظيـ الذاتي لمتعمـ في تحسيف كعى المتعمميف، كربط 

معنى، بجانب إثارة دافعيتيـ لمتعمـ مف  ـ بخبراتيـ السابقة لجعمو تعمما ذاالتعم
المياـ المطمكبة  نجازخلاؿ مراقبة أدائيـ كتعديؿ أىدافيـ كخططيـ لإ

(Çal1r et al., 2016, p. 15) 
الدمج بيف أنشطة التعمـ مف خلاؿ  لمتعمـ تيالذاتزداد أىمية التنظيـ ك 

المتعمميف نشطيف  تجعؿ ىي ممارساتالتخطيط ك ، ك كالمراقبةالمنظـ ذاتيان، 
 استقباؿالذيف يكتفكف بذاتيا  غير المنظميفعقميا أثناء التعمـ أكثر مف أقرانيـ 

 .Jantz, 2010, p) التعمـفى عممية المعمكمات فقط كيتصفكف بالسمبية 

856) 

لى بؿ تمتد إ ،فقطتقؼ أىمية التنظيـ الذاتي عند مجاؿ التعمـ  لاك 
تحديد ك ، إدارة الكقتالطلاب لميارات  اكتسابف، مجالات الحياة بصفة عامة

كلكيات، كبذؿ الجيد، كتجنب الأ، كتنظيـ مكاف العمؿ، كتحديد الأىداؼ
دارة الاالمشتتات،  المياـ اليكمية  نجازتدفع الأفراد لإ غير المرغكبة نفعالاتكا 



 التطبيقـــيةالمجــمة العممــــية لمتربيــــة النوعيـــة والعـموم   
esThe Scientific Journal of Specific Education and Applied Scienc 

  

54 

مكاطف الضعؼ كالقكة كتعديؿ نقاط الضعؼ لدييـ  اكتشاؼكتساعدىـ في 
(Ramdass & Zimmerman, 2011, p. 214) 

 يـانفعالاتك أفكارىـ كدافعيتيـ  الأفراد في إدارةالتنظيـ الذاتي يساعد ك 
المياـ  نجازلإ كالتخطيط كالمراقبة الذاتية، ،ذكاتيـضبط مف خلاؿ  كسمككيـ

نتائج ك  نفعالاتالافي مكاجية التحديات كالصعكبات كتقييـ بالمثابرة  طمكبةالم
 .(Hoyle & Bradfield, 2010, p. 4) السمكؾ

 يكىنبت انتنظٍى انذاتً نهتعهى:

إلى كيفية إتقاف الطلاب لعمميات التعمـ التنظيـ الذاتي لمتعمـ يشير 
كمع ذلؾ، يمكف أف يختمؼ ىذا  (Zimmerman, 2015) الخاصة بيـ

 بالإضافة إلى ،التعريؼ اعتمادنا عمى النمكذج النظرم المستخدـ كمرجع
، كما كراء المعرفة، لمعرفةسياؽ البحث أك تركيز التحميؿ )الدافع، كا

الجكانب المعرفية كما كراء المعرفية المنظـ ذاتيا يشمؿ التعمـ ل ،(نفعالاتكالا
 .(Panadero, 2017) لانفعالية لمتعمـاكالسمككية كالتحفيزية ك 

مف مجمكعة مف العكامؿ النفسية  التنظيـ الذاتي لمتعمـ لذلؾ يتككف
أىداؼ التعمـ، كالكفاءة الذاتية الشخصية، منيا كالتى  االمتفاعمة فيما بينيم

لمفرد بالكفاءة يرتبط الأداء التكيفي  ، حيثكما كراء المعرفة، كالقمؽ الاختبارم
تنشيط ف ،أىداؼ التعمـ المختمفة دتحديلو، كيختمؼ مسار تعمـ الفرد بالذاتية 

تتكقؼ  كالاختلافات في الأداء كالانفعاليةالمعرفية كالتحفيزية  الاستراتيجيات
 .(Mih & Mih, 2010, p. 39) عمى تمؾ المككنات

تنظيـ الذاتى لمتعمـ في ثلاث مككنات أساسية كيمكف تحديد مككنات ال
 :الآتىكىي ك
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يشير إلى تحكـ الفرد في الجيد المبذكؿ  كالذمالمككف السمككي:  -
 & de la Fuente Arias) كالمثابرة في أداء المياـ المطمكبة كتنفيذىا

Díaz, 2010, p. 279)      
العقمية الكاعية  الأنشطةك القدرة المعرفية  إلى شيرالمككف المعرفى: ي -

 ,Bodily & Verbert)مـ كالتذكر كتشمؿ التفكير كالاستدلاؿ كالفيـ كالتع

المعرفية لفيـ كمعالجة كاسترجاع  الاستراتيجيات، كتتضمف (2017
المعمكمات، كما كراء المعرفية لتخطيط كمراقبة كتكجيو الفرد ذاتيان مف أجؿ 

، (de la Fuente Arias & Díaz, 2010, p. 279)تحقيؽ اليدؼ 
كيعتبر المككف ما كراء المعرفة مف أىـ مككنات التنظيـ الذاتى لمتعمـ كالتى 

العمميات المستخدمة لتخطيط كمراقبة بدراؾ الفرد عمى الإقدرة  تشير إلى
  (Gambo & Shakir, 2021) لأدائوالفرد كتقييـ فيـ 

معتقدات الفرد عف إمكاناتو كقدراتو، ككفاءتو  كىيالمككف الانفعالى:  -
 أشارتك ، (de la Fuente Arias & Díaz, 2010, p. 279)الذاتية 

لى أىمية مراقبة المعتقدات المعرفية لمفرد كمككف كجدانى مف بعض النماذج إ
معتقدات مراقبة ل ;المراقبةمككنات التنظيـ الذاتي لمتعمـ، كذلؾ بإعادة تكجيو 

بدلان مف مراقبة تقدـ الراىنة، كالحكـ عمى الادعاءات المعرفية ية، الفرد الذات
مثؿ التحقؽ  ،خاضعة لمتنظيـالالتقييمية  الاستراتيجيات بالإضافة إلى، التعمـ

 & Richter) مف التناقضات المنطقية الداخمية مف أجؿ تقييـ صحة الحجة

Schmid, 2010). 
المكجية،  الأىداؼتجاىات، ك كما تتضمف المككنات الكفاءة الذاتية، كالا

مكاناتو كقدراتو كتحديد  كتشير الكفاءة الذاتية إلى درجة ثقة الفرد فى أدائو كا 
 تشير إلىاليدؼ المراد تحقيقو، أما الاتجاىات  نجازالميمة المطمكبة لإ

 أشارتمكقؼ الفرد تجاه الأحداث كالمكضكعات بالسمب أك الإيجاب، كما 
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المكجية إلى معتقدات الفرد الذاتية حكؿ إمكاناتو كقدراتو كتأثيرىا  الأىداؼ
 .(Schraw et al., 2002, p. 1064) في التعمـ

  :التنظيم الذاتي لمتعمم أبعاد

ذاتي لمتعمـ التنظيـ ال أبعاد (Valle et al, 2003: 559-563)كحدد 
كيتككف ، كالبعد الإرادلبعد الدافعية، كالبعد المعرفى، : ةرئيس أبعادفي ثلاتة 

مف مجمكعة مف الميارات الفرعية يمكف عرضيا  بعادالأكؿ بعد مف ىذه 
 عمى النحك التالى:  

دارة  يقصد بوك  الدافعية:بعد  .1 و انفعالاتقدرة الفرد عمى ضبط كا 
المياـ  إنجازكالتحكـ في معتقداتو الذاتية ككفاءتو الذاتية كالمثابرة في 

 .يدؼ المطمكبالصعبة كالتكجو نحك ال

معرفية كالتى الكراء ماالمعرفية ك  العممياتكيتضمف  المعرفى:البعد  .2
 الملاحظةالمعارؼ كالمعمكمات بذاكرة الطالب مف خلاؿ  تنشيطتعمؿ عمى 

تمخيص  استراتيجيةفيتبع الطالب  ممكضكع،لة لأفكار الرئيسلتمخيص الك 
عادة صياغتيا فى صكرة ملاحظات ،لمادة العمميةا  المبرراتالبحث عف ، ك كا 

دارة الكقت، كالتفسيرات، ك  دارة  مف خلاؿبيئة التعمـ ك ا  الجيد تنظيـ كا 
دارة المبذكؿ ، كالتعمـ مف العكف، كالتحكـ فى الانتباه، كطمب نفعالاتالا، كا 
 .الآخريف

كالقدرة عمى التركيز،  الانتباه،كيتضمف التحكـ فى  الإرادى:البعد  .3
كالتحكـ فى الدافعية مف خلاؿ تدعيـ الذات كالتعزيز الذاتى، كالتعميمات 
الذاتية كفييا يعطى الطالب لنفسو التعميمات اللازمة لاستكماؿ الميمة، 

كالمعمـ كطمب المساعدة  الأقرافبمعنى التحكـ فى  ،كالتحكـ فى الآخريف
 .ؼ زيادة التحصيؿ الدراسىمنيـ، كالتحكـ فى الميمة، كذلؾ بيد
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 :نماذج التنظيم الذاتي لمتعمم
تصؼ نماذج التنظيـ الذاتي لمتعمـ عممية التعمـ بتنظيـ متتابع يقكـ فيو 

تخاذ القرار لتحديد أىدافيا ككيفية أدائيا، كاالمتعمـ بتصكر الميمة كتحميميا 
تصكر  بالإضافة إلىالملائمة لطبيعة الميمة،  الاستراتيجياتبتطبيؽ 

دراكيـ لخبراتيـ السابقة المرتبطة بالميمة  الطلاب لمعتقداتيـ الدافعية كا 

(Azevedo, 2009, p. 87). 

ختمفت كجيات ج المفسرة لمتعمـ المنظـ ذاتيا كاتعددت النماذلذلؾ 
منظكر ال حديد مياراتو كاستراتيجياتو، كمف ىذه النماذج :النظر في ت

يصؼ ىذا النمكذج كيؼ يمكف ذاتيا ك  لمتعمـ المنظـمعرفي الجتماعي الا
لمنظرية المعرفية داخؿ نمكذج باندكرا الثلاثي التنظيـ الذاتي لمتعمـ تصكر 

البيئة  مككنات لمتعمـ المنظـ ذاتياثلاثة  ؿ بيفتفاعالكيمثؿ الاجتماعية، 
تـ تطكير النمكذج ك ، (Zimmerman, 2000) كالسمكؾ كمستكل الشخص

، كالذم تـ تسميتو مؤخرنا بالنمكذج متعدد Zimmerman زمرماف مف قبؿ
يمثؿ المراحؿ الأربع التي يكتسب فييا الطلاب كفاءتيـ في ك المستكيات، 
، المراقبة الذاتيةك ، كالمتمثمة في التخطيط كتحديد اليدؼ، التنظيـ الذاتي

 .(Zimmerman, 2002, p. 68)التقييـ الذاتي ك الضبط الذاتي، ك 
لمتعمـ عمميات التنظيـ الذاتى  " Pintrich بنترتشككصؼ نمكذج " 

كالدافعية كالسياؽ  جكانب متعددة تتمثؿ في الجكانب المعرفية كالسمككية فى
البيئي، كيتضمف النمكذج مجمكعة مف العمميات المتفاعمة فيما بينيـ لتعديؿ 

كالخطط المحددة سابقنا، كذلؾ مف خلاؿ المراقبة  الأىداؼمسار التعمـ ك 
 .Pintrich, 2000, p) الذاتية كالضبط كردكد الأفعاؿ كالتغذية المرتدة

453) 
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 أساليبتنظيـ لى فييدؼ إ " Boekaertsبوكارتس أما نمكذج " 
، كتحديد داخؿ الفرد التعمـ كتحديد أنماطكتنظيـ  المعمكمات،معالجة كتجييز 

و السمكؾ كضبط العمميات المعرفية كماكراء المعرفية مف كتكجي الأىداؼ
دارة كتنظيـ الا  كالجيد كالمثابرة كقمؽ الاختبار نفعالاتخلاؿ إثارة الدكافع كا 

(Boekaerts, 1999, p. 445). 
عمى أف تككف  معظميا تاتفقإلا إنو  كبالرغـ مف تعدد النماذج    

التفكير  :إلى ثلاث مراحؿكفقا ليذه النماذج كتصنؼ عممية التعمـ  ،دكرية
تحتكم جميع ، ك (Panadero, 2017) كالتقييـ الذاتي، كالأداء ،المسبؽ

نظرنا لأف ، ك ةالرئيس تياامككنالنماذج عمى أدلة تجريبية تدعـ صحة بعض 
تشترؾ في عدد كبير مف العمميات، فيناؾ تداخؿ  التعمـ المنظـ ذاتيانماذج 

عمى سبيؿ المثاؿ، تعد الكفاءة الذاتية متغيرنا ميمنا ف ،التجريبيةبير في الأدلة ك
 ,Pintrich, 2000; Zimmerman) ذاتياالتعمـ المنظـ لبعض نماذج 

   "Pintrich"، كيستند البحث الحالي عمى نمكذج بنترتش (2000
 :قياس التنظيم الذاتي

 & Zimmerman)قاـ في بداية الاىتماـ بالتنظيـ الذاتي لمتعمـ 

Martinez-Pons, 1988) نكاتج  مقياس"عميو أطمؽ  ببناء مقياس لممعمـ
ستراتيجيات التنظيـ الطلاب لا استخداـ تعرؼبيدؼ  التنظيـ الذاتي لمتعمـ"

 الذاتي لمتعمـ.
 تقديرأىـ المقاييس المستخدمة في تعد مقاييس التقرير الذاتي مف ك 

تيدؼ ك ، كتطبيقيا كتصحيحياسيكلة تصميميا ل نظرنا ;التنظيـ الذاتي لمتعمـ
الى الكشؼ عف العمميات الضمنية التي يصعب ملاحظاتيا، بجانب 

كالتي يمكف تفسير سمكؾ الفرد في المعرفية كما كراء المعرفية العمميات 
 (Montalvo & Torres, 2004, p. 13)ضكئيا 
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 بركتكككلات، كمف الاتجاىات الحديثة في تقدير التنظيـ الذاتي لمتعمـ
مقابمة منظمة تيدؼ إلى تقييـ  مف خلاؿحميؿ الدقيؽ لمتنظيـ الذاتي الت

ا عمميات التنظيـ الذاتي  للأفراد داخؿ مكاقؼ تجريبية محددة كمعدة خصيصن
 .(Berkhout et al., 2017, p. 118) ليذا الغرض

ط فمنيا ما ىك مرتب ،ختلاؼ الغرضكتتعدد مقاييس التنظيـ الذاتي با
 الذمبطبيعة البحكث كالدراسات التي تستخدميا، فنجد مقياس التنظيـ الذاتي 

ت متعددة مثؿ الرياضة لاقياس التنظيـ الذاتي في مجاأعد بغرض 
 .(Toering et al., 2012) بالمدرسةكاديمي الأ نجازكالإكالمكسيقى 

 المعد (Gaumer Erickson et al., 2016) التنظيـ الذاتي سكمقيا
 .لمكفاءة الجامعية كالمينيةاللازمة قياس ميارات التنظيـ الذاتي بغرض 

( لمتعمـ المنظـ purdie"بكردم" ) لى مقياسكاستند البحث الحالي إ
 (7002، أحمد إبراىيـ إبراىيـ)ذاتيا، كقاـ بتعريبو كتقنينو في البيئة العربية 

الجراح، )عبد الناصر عمى طلاب الجامعة في البيئة المصرية، كدراسة 
لمتعمـ  ، كيحدد التنظيـ الذاتيعمى طلاب الجامعة في البيئة الأردنية (7000

لاحتفاظ بالسجلات كالمراقبة، : كضع اليدؼ كالتخطيط، كاأبعادفي أربعة 
 طمب المساعدة الاجتماعية.ك  ،كالحفظالتسميع ك 

المحور السادس: العلاقة بين الوكيل المتحرك بالفيديو التفاعمى في بيئة 
 التعمم المصغر والتنظيم الذاتي لمتعمم

تقديـ المحتكل في صكرة حزـ التعمـ الصغيرة نسبينا لفترة قصيرة مف  
لككلاء المتحركيف فى الأنشطة تدعـ الذاكرة اكتضميف  ،خلاؿ التعمـ المصغر

سيكلة تعمؿ عمى ك  ،كتحسف مف معالجة المعمكمات لدل المتعمميف ،الحسية
 ,.Grigorescu et al) بالخبرات السابقة لممتعمـ ربط المعمكمات الجديدة

2015). 
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عمى  (Nikou, 2019; Yin et al., 2021)ة لذلؾ أشارت دراس
كخاصة  ،القائـ عمى الككيؿ في زيادة دكافع المتعمميف فاعمية التعمـ المصغر

كتحسيف مستكل تعمميـ الأكاديمى، كتقميؿ الحمؿ المعرفى،  ،الدكافع الذاتية
 عمى الككيؿ ةالقائم التعمـ المصغربيئة النتيجة إلى تصميـ  كأعزك ىذه

يسمح لمطلاب بالتعمـ كفقنا لسرعتيـ الخاصة، كتمقي التعميقات في  كالذل
حفيز الطلاب ي، كؿ ذلؾ ـالكقت المناسب، كيكفر خيارنا لتكرار محتكل التعم

كف لى أف تقديـ المحتكم فى كحدات تعميمية صغيرة تمإلمتعمـ، بالإضافة 
 أك إعادة عرضيا، ر أم نقطةاتكر سيكلة الطلاب مف المراجعة بسيكلة ك 

علاكة عمى ذلؾ، فإف تصميـ الكسائط الغنية مثؿ النصكص كالصكر 
 م يفضمكنو. ذال لكسيطكمقاطع الفيديك يمنح الطلاب القدرة عمى اختيار ا

الفيديك ك لتعمـ المصغر علاقة بيف اكاف ىناؾ  كمف جانب اخر،
 ,.Bothe et al)حيث أشارت العديد مف البحكث كالدراسات  ،التفاعمى

2019; Gerbaudo et al., 2021; Hanshaw & Hanson, 2018; 
Huo & Shen, 2015; Huo & Zhang, 2013; Qian et al., 

عمى فاعمية بيئة التعمـ المصغر القائـ عمى الفيديك التفاعمى في  (2021
ثارة دافعية  المتعمميف كتقميؿ العبء المعرفى، كمف تحسيف نكاتج التعمـ كا 

مكاسب التعمـ المصغر القائـ عمى الفيديك التفاعمى التغمب عمى زيادة طكؿ 
مقاطع الفيديك التفاعمى كالتي تطمب مف المتعمميف البحث داخؿ الفيديك 

 ,.Ponzanelli et al)بالتمرير للأماـ عف المعمكمات التي يحتاجكف إلييا 
أف التعمـ المصغر القائـ عمى  (Hattie, 2022) "تيىا " ، كأشار(2016

التي لكحظت في ك  ،الفيديك التفاعمى مف بيف أكثر الاستراتيجيات فاعمية
تحميؿ ضخـ لاستكشاؼ فعالية مجمكعة متنكعة مف الاستراتيجيات التعميمية 
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لمتعميـ كالتعمـ، كالتي أسفرت عف أف التعمـ المصغر مع مراجعة الفيديك لو 
 عمى نكاتج التعمـ. %55ثير حجـ تأ

أشارت مجمكعة مف  بالككيؿ المتحرؾ، لفيديك التفاعمىلعلاقة اأما بالنسبة 
 Khan & AlSalem, 2012; Liu & Elms, 2019; Zheng)الدراسات 

et al., 2016) لى فاعمية الفيديك التفاعمى المتضمف لمككيؿ مف خلاؿ إ
في مقاطع الفيديك عمى  تصميـ الشخصيات كالتمثيؿ الصكتي كالحكارات

تحسيف مشاركة الطلاب، كجعؿ التعمـ أكثر إثارة للاىتماـ، كأنو مصدر ميـ 
لتبسيط المحتكل التعميمى المعقد، بالإضافة الى المركنة التي تساعد عمى 

 التعمـ الذاتي. 
عمى التفاعؿ  كذلؾ الككيؿ لمفيديك التفاعمىكيساعد إضافة 

بالإضافة الى تقديـ الدعـ  ،الاجتماعى كالمشاركة في التعمـ بيف الطلاب
 Adams et)لممتعمـ كتحفيزه عمى استثمار الجيد لفيـ المحتكل التعميمى 

al., 2014; Cantley et al., 2017)تيعد مقاطع الفيديك التي تحتكم . ف
 & Chen)ة فقط عمى ككلاء عمى الشاشة أفضؿ مف التسجيلات الصكتي

Wu, 2015; Lee et al., 2014; Lyons et al., 2012) حيث ،
تعتبر المنبيات المرئية كالحضكر الاجتماعي مككنيف ميميف في مقاطع 

 .(Adams et al., 2014) الفيديك التفاعمى التعميمية
كمحاكاة  كالمحادثاتشخصيات كرتكنية كما أف كجكد ككلاء ك 

ي الفيديك التفاعمى تعزز تجربة تعمـ الطلاب مف إعدادات العالـ الحقيقي ف
 & Liu) خلاؿ زيادة مستكل المشاركة كالاىتماـ كالمتعة أثناء عممية التعمـ

Elms, 2019) كبالرغـ مف ذلؾ فقد يككف كجكد محتكل مرئي إضافي ،
 ;Chen & Wu, 2015)يزيد أك يقمؿ مف العبء المعرفي لممتعمميف 

Homer et al., 2008)ا ما تناكلو البحث الحالي في إضافة ككيؿ ، كىذ
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افتراضى لفيديك تفاعمى في بيئة تعمـ مصغر، كما إذا كاف ىذا عبئا عمى 
 المتعمـ أـ لا.

 البحث: اتإجراء
ك عدـ كجكده أكشؼ عف أثر كجكد الككيؿ المتحرؾ ييدؼ البحث لم

 الصكر إنتاجفي بيئة التعمـ المصغر عمى تنمية ميارات  ىبالفيديك التفاعم
البحث  اتإجراءتطبيؽ  اتإجراءالرقمية، كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ، لذا فإف 

 :الآتىعمى النحك تككف لى حاال
بقسـ تكنكلكجيا  الفرقة الأكلىالصكر الرقمية لطلاب  إنتاجتحديد ميارات  .0

 التعميـ.
تحديد معايير تصميـ بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى  .7

 المتحرؾ.الككيؿ 
التصميـ التعميمى لبيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى  .2

الصكر الرقمية كالتنظيـ الذاتي  إنتاجالككيؿ المتحرؾ لتمية ميارات 
 لمتعمـ.

 بناء أدكات البحث .4
 تجربة البحث إجراء .9

بقسم  الفرقة الأولىالصور الرقمية لطلاب  إنتاجأولًا: تحديد مهارات 
 تكنولوجيا التعميم:

الصكر الرقمية لطلاب تكنكلكجيا  إنتاجقاـ الباحثاف بتحديد ميارات 
التعميـ، مف خلاؿ تكصيؼ المقرر بالقسـ كالمعمف لمطلاب كالخاص بمادة 

قسـ تكنكلكجيا التعميـ، كمف  الأكؿ المستكلالصكر الرقمية لطلاب  إنتاج
ا كتـ تناكليا تفصيلان في مراحؿ التي تـ تحديدىا كتحكيمي الأىداؼخلاؿ 
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التي تركز عمى مستكل  الأىداؼنمكذج التصميـ التعميمى، حيث تـ تحديد 
 قائمة الميارات: إعدادالتطبيؽ، كتـ اتباع الخطكات التالية في 

 تحديد اليدؼ مف قائمة الميارات: -أ 
تحديد الميارات اللازمة لتعامؿ فى يتمثؿ اليدؼ مف قائمة الميارات 

الصكر الرقمية  إنتاجكأحد أشير برامج  Photoshopالطلاب مع برنامج 
تكنكلكجيا التعميـ  الأكؿ بالمستكلالطلاب  كسابكمعالجتيا، كالسعى لإ

 ميارات التعامؿ مع البرنامج كمكنتاج الصكر الرقمية.
 تحديد محاكر القائمة كصياغة مفرداتيا: -ب 

لاطلاع عمى الدراسات ة لمقائمة، مف خلاؿ ااكر الرئيستـ حصر المح
تكنكلكجيا  خصائيالصكر الرقمية لأ إنتاجدبيات التي تناكلت كالبحكث كالأ

 :الآتيةالميارات الخمس التعميـ، ككانت عبارة عف 
ميارة التعامؿ مع الممفات، كتتضمف الميارات الفرعية الآتية: ينشئ  -0

يحفظ ذلؾ الممؼ، علاكة عمى فتح ممؼ سبؽ حفظو، ك ممؼ جديد، 
 كأيضا القدرة عمى طباعة الممؼ. 

، كتتضمف الميارات الفرعية Photoshopميارات التحديد داخؿ  -7
: تحديد جزء مف الصكرة عمى شكؿ مستطيؿ أك مربع، كتحديد الآتية

 التحديد الحر، كالتحديد السريع. ك جزء مف الصكرة عمى شكؿ دائرم، 
: كيفية الآتيةت التعامؿ مع الصكر، كتتضمف الميارات الفرعية ميارا -2

تحريؾ الصكرة، كنسخ أجزاء مف الصكرة ك الاقتصاص مف الصكر، 
 Smudge استخداـ، ككيفية خمط الألكاف بClone Tool استخداـب

Tool. 
: تمكيف الآتيةميارات التعامؿ مع الألكاف، كتتضمف الميارات الفرعية  -4

القدرة عمى ك ، Paint bucket Tool استخداـبأجزاء مف الصكرة 
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زالة لكف بك ، Gradientأداة تدرج الألكاف  استخداـ  استخداـا 
Eraser الأداة  استخداـ، ككيفيةEye dropper tool  لمتمكيف

 بنفس الدرجة المكنية. 
، كتتضمف الميارات الفرعية Layersميارات التعامؿ مع الطبقات  -9

كحذؼ طبقة، ككيفية إعادة تسمية  : إنشاء طبقة جديدة،الآتية
 الطبقة، ككيفية تغيير درجة شفافية الطبقة.

 الصكرة المبدئية لمقائمة: إعداد -ج 
( ميارات رئيسة مف ميارة 9كضع الباحثاف الصكرة النيائية لمقائمة في )

( ميارة فرعية: 70، كتضمنت )photoshopالصكر الرقمية ببرنامج  إنتاج
( ميارات فرعية، ميارة التحديد ببرنامج 4ميارة التعامؿ مع الممفات )

photoshop (4( ميارات فرعية، ميارة التعامؿ مع الصكر )ميارات 4 )
( ميارات فرعية، ميارة التعامؿ مع 4فرعية، ميارة التعامؿ مع الألكاف )

 ( ميارات فرعية.4الطبقات )
لقائمة في صكرتيا الأكلية عمى السادة المحكميف تـ عرض ا 

بداء الرأم فييا، كالتأكد مف  تخصص تكنكلكجيا التعميـ، لتحكيـ القائمة كا 
 نتاجة لإيا باليدؼ العاـ كالميارة الرئيسصدؽ محتكاىا ككفايتيا كارتباط

 الصكر الرقمية لطلاب تكنكلكجيا التعميـ.
 مة:التحميؿ الإحصائي لنتيجة تحكيـ القائ -د 

قاـ الباحثاف بالتحميؿ الإحصائي لنتيجة تحكيـ القائمة عف طريؽ تحديد 
نسب الاتفاؽ  ككانتمعادلة ككبر،  استخداـنسب الاتفاؽ بيف المحكميف ب

الميارات كأىميتيا كارتباطيا بالمحكر،  ة% في محكر مدل مناسب000
% في مدل 97% في مدل مناسبة الصياغة المغكية، كنسبة 95نسبة ك 
 اية الميارات.كف
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 التكصؿ لمقائمة في صكرتيا النيائية: -ق 
بعد الانتياء مف ضبط القائمة بعد التحكيـ كالتحميؿ الإحصائي ليا، 

( 70( ميارات رئيسة، )9تكصؿ الباحثاف لمقائمة النيائية كالتي تتضمنت )
 ميارة فرعية.

القائم ثانيًا: تحديد معايير تصميم بيئة التعمم المصغر بالفيديو التفاعمى 
 عمى الوكيل المتحرك:

تكصؿ الباحثاف لقائمة معايير بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى 
القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ في ضكء ما تـ 
عرضو في الإطار النظرل لمبحث لمعايير تصميـ بيئة التعمـ المصغر 

الككيؿ المتحرؾ، كذلؾ في ضكء  ؾيير تصميـ الفيديك التفاعمى ككذلكمعا
 :الآتيةالخطكات 

 تحديد اليدؼ العاـ مف بناء قائمة المعايير: -أ 
تمثؿ اليدؼ العاـ في الكصكؿ إلى قائمة معايير تصميـ بيئة التعمـ 
المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ لدل طلاب تكنكلكجيا 

ناصرىا كالتي تيدؼ لتنمية ميارات البيئة كع إنتاجيا في ستخدامالتعميـ، لا
 الصكر الرقمية، كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ. إنتاج
 تحديد مصادر اشتقاؽ قائمة المعايير: -ب 

تـ تحميؿ الدراسات كالبحكث السابقة المرتبطة بتصميـ بيئة التعمـ 
المصغر، كمبادئ كأسس كمعايير تقديـ الفيديك التفاعمى كالككيؿ المتحرؾ، 

في الإطار النظرل لمبحث، كتـ التكصؿ إلى قائمة مبدئية  كىك ما تـ عرضو
لمعايير تصميـ بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ 

: المجاؿ تتضمف ثلاث مجالات، ىـك المتحرؾ لطلاب تكنكلكجيا التعميـ، 
التربكل، كالمجاؿ التقنى، كمجاؿ تصميـ الككيؿ المتحرؾ; حيث تناكؿ 
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التربكل كالتقنى تصميـ بيئة التعمـ المصغر كالفيديك التفاعمى كعنصر المجاؿ 
 مف عناصر كسائط البيئة.

 التكصؿ لقائمة مبدئية لممعايير كتحكيميا: -ج 
تككنت مف مجاليف، التى القائمة المبدئية لممعايير ك  إعدادقاـ الباحثاف ب

معايير، ( 5المجاؿ التقنى تضمف )ك ( معايير، 9المجاؿ التربكل تضمف )
( معايير، كعرضت القائمة عمى السادة 2) تضمف كمجاؿ الككيؿ المتحرؾ

المحكميف، كتـ تعديؿ قائمة المعايير المبدئية كفقا لآراء السادة المحكميف 
كملاحظاتيـ كمقترحاتيـ، حيث تضمنت التعديلات إضافة بعض المؤشرات 

مع المحتكل، المرتبطة بالككيؿ المتحرؾ في معيار تكظيؼ حركة الككيؿ 
 كتعديؿ صياغة بعض المؤشرات.

 الصكرة النيائية لقائمة المعايير: -د 
تكصؿ الباحثاف لقائمة المعايير النيائية لتصميـ بيئة التعمـ المصغر 

 إنتاجبالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ; بيدؼ تنمية ميارات 
المعايير مف ثلاث الصكر الرقمي كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ، كتككنت قائمة 

( مؤشر، كالمجاؿ 44( معايير، ك)9مجالات: المجاؿ التربكل كتضمف )
( مؤشر، كمجاؿ الككيؿ المتحرؾ 02( معايير، ك)5كتضمف ) التقنى

( مؤشرا، كتتضح في 027( مؤشر، بإجمالي )79( معايير، ك)2كتضمف )
 (0جدكؿ )

 ( 0جدكؿ )
لتفاعمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ لدل معايير تصميـ بيئة التعمـ المصر بالفيديك ا

 طلاب تكنكلكجيا التعميـ
 انًعبٌٍز و

عذد 

 انًؤشزات

 انًجبل الأول: انًعبٌٍز انتزبىٌة 

 11 بىضىذ  الأهذافحسذيذ  1-1
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 انًعبٌٍز و
عذد 

 انًؤشزات

 14 عزض انًسخىي بخُظيى خيذ 1-2

 7 وخىد أَشطت حفبعهيت يزحبطت بعُبصز انًسخىي 1-3

 7 يىضىعيتحمذيى أطبنيب حمىيى  1-4

 5 حمذيى حغذيت راخعت حفظيزيت 1-5

 انًجبل انثبنى: انًعبٌٍز انتقنٍة

 11 حىافز واخهت حفبعم يخىاسَت ويُبطبت 2-1

 7 حىافز وطبط يخعذدة يُبطبت )َص( 2-2

 5 حىافز وطبط يخعذدة يُبطبت )صىر( 2-3

 15 حىافز وطبط يخعذدة يُبطبت )فيذيى( 2-4

 7 انبيئتيظهم الإبسبر في  2-5

 6 طخخذاوحخًخع انبيئت لببهيت الا 2-6

 6 حخير انخفبعم وانخسكى 2-7

 7 انىاٌ خذابت اطخخذاو 2-8

 انًجبل انثبنث: يعبٌٍز انىكٍم انًتحزك

 11 يسمك انخىاصم انهفظً 3-1

 11 يخًخع بًظهز خبرخي خيذ 3-2

 5 حىظف انسزكت بشكم خيذ 3-3

التعمم المصغر بالفيديو التفاعمى القائم عمى  ثالثاً: التصميم التعميمى لبيئة
 الصور الرقمية والتنظيم الذاتي لمتعمم: إنتاجمية مهارات نالوكيل المتحرك لت

تـ تصميـ كتطكير بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمي القائـ عمى 
 إبراىيـالككيؿ المتحرؾ ببيئة التعمـ المصغر كفؽ خطكات نمكذج محمد 

ف، حيث تـ إضافة كحذؼ ي، ببعض التصرؼ مف الباحث7007كقى الدس
بما يتناسب مع العينة كطبيعة البيئة التي يتـ تصميميا،  اتجراءبعض الإ

كقد اطمع الباحثاف عمى نماذج التصميـ التعميمى فى أدبيات تكنكلكجيا 
التعميـ، كخاصة الدراسات كالبحكث التى تناكلت بيئات التعمـ المصغر 

النماذج، فمنيا ما استخدـ  استخداـتفاعمى; كالتى تنكعت فى كالفيديك ال
(، كمنيا ما استخدـ نمكذج محمد عطية خميس ADDIEالنمكذج العاـ )

، 7007الدسكقى، إبراىيـ، كمنيا ما استخدـ نمكذج محمد 7009ك  7002
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،  كغيرىا مف النماذج (Elgazzar, 2014)كنمكذج عبد المطيؼ الجزار
الدسكقي فى بناء كتطكير  إبراىيـمحمد نمكذج ، كاستخدـ الباحثاف خرلالأ

بيئة التعمـ المصغر لتصميـ الفيديك التفاعمي القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ، لما 
مف حيث تضميف النمكذج عمى مرحمتيف في بداية ، يتميز بو النمكذج

يتـ الكشؼ  التصميـ كىما مرحمة التقييـ المدخمى كمرحمة التييئة، كالتي فييا
عف الفجكة بيف ما ىك مطمكب تكافره كالكاقع الفعمى، كمف ثـ يتـ معالجتيا، 

تمتع النمكذج بالمركنة كالبساطة كالتسمسؿ المنطقى لممراحؿ  بالإضافة إلى
 ؿ النمكذج. حايير الجكدة الشاممة في جميع مراكالالتزاـ بمع

بالفيديك التفاعمي تطكير بيئة تعمـ مصغر مراحؿ كخطكات كفيما يمي عرض ل
 القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ:

 المرحمة الأولى: مرحمة التقييم المدخمي:
تحديد فييا ىي بداية التصميـ التعميمى كىي مرحمة ميمة جدا، حيث يتـ 

التقييـ المدخمي لعناصر العممية التعميمية اللازمة لمتصميـ التعميمي، 
مية لممتعمـ كالمنظكمة التعميمية كتتضمف ىذه المرحمة تقييـ المتطمبات المدخ

 الحالية.
تـ التأكد مف تكافر جميع المكارد كالتسييلات الإدارية كالمالية كالبشرية ك 

اللازمة لتطكير بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمي القائـ عمى الككيؿ 
صة بكؿ مف الطلاب المتحرؾ، حيث قاـ الباحثاف برصد المتطمبات الخا

ف يككف لديو ألممنظكمة التعميمية حيث يتطمب مف الطالب  ةتيكالبنية التح
الميارات الأساسية لمتعامؿ مع الكمبيكتر كنظاـ التشغيؿ، كيستطيع التعامؿ 

 جياز حاسب آلى في المنزؿ، كلديو يتكافر لديوك سطكانات، شات كالأمع الفلا
كجية فى المستحدثات التكنكل استخداـكفايات كخبرات كاتجاىات إيجابية نحك 

 العممية التعميمية.
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كما تشمؿ المتطمبات البنية التحتية المطمكبة لمتطبيؽ، كىي متمثمة في 
 ،أفراد العينة عدادأمعمؿ الكمبيكتر كالأجيزة بحيث تككف متناسبة مع 

 إجراءالدعـ الإدارل كالتشجيع المعنكل كالذم يساعد عمى  بالإضافة إلى
 التجربة بشكؿ جيد دكف معكقات.

قاـ الباحثاف بالاستعانة بأحد  نتاجتحديد متطمبات فريؽ الإ كفى
المبرمجيف المتخصصيف في تصميـ الفيديك التفاعمى كالككيؿ المتحرؾ 
 كدمجيـ داخؿ بيئة التعمـ المصغر كذلؾ كفقنا لمسيناريك الذم أعده الباحثاف.
د أما عف المتطمبات كالمكارد المالية فقد تكفؿ الباحثاف بتكفير المكار 

كافة التكمفة المالية في تصميـ كتطبيؽ بيئة التعمـ  المالية كالدعـ، كتحملا
 المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ.

 المرحمة الثانية: مرحمة التهيئة:
 إجراءكتشمؿ ىذه المرحمة تحديد خبرات الطلاب، حيث قاـ الباحثاف ب

كد مف استعداداتيـ، كمدل امتلاكيـ لقاءات كجمسات تمييدية مع الطلاب لمتأ
لدييـ جياز حاسب  أفالكمبيكتر، كنظاـ التشغيؿ كيندكز، ك  استخداـلميارات 

آلى في المنزؿ، كلدييـ كفايات كخبرات كاتجاىات إيجابية نحك التعمـ عف 
طريؽ الكمبيكتر، كما تـ التأكد مف أف عينة البحث أبدت الرغبة كالمكافقة في 

تمؾ  فـ استبعاد الطلاب الذيف لا يحققك المشاركة بتجربة البحث، كقد ت
 المتطمبات.

بالكمية قبؿ التطبيؽ،  الحاسب الآليلمعمؿ كما تـ عمؿ صيانة كقائية 
كالتأكد مف تكافر الأجيزة الممحقة بالكمبيكتر اللازمة لإتماـ تجربة البحث، 

 كالتأكد مف تكافؽ عمؿ البرنامج عمييا، كصلاحيتو لمعمؿ.
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 المرحمة الثالثة: مرحمة التحميل:
لتعمـ لمنظكمة اتحميؿ كتحديد الجكانب المختمفة  تتضمف ىذه المرحمة

 تـ في ىذه المرحمة الآتي:كبيئة التعمـ المصغر، حيث 
 العامة: الأهدافتحديد الغايات و  -
تتضمف ىذه الخطكة تحديد الغرض العاـ مف بيئة التعمـ المصغر ك 

خطكة  الأىداؼبالفيديك التفاعمي القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ، كيعد تحديد 
التعميمي، فيي الأساس فى أساسية تبنى عمييا جميع خطكات التصميـ 

التعميمية، كالكسائط التعميمية،  ستراتيجيةتحديد محتكل البرنامج التعميمي، كالا
 إنتاجكأدكات التقكيـ المناسبة، كيسعى البحث الحالي إلى تنمية ميارات 

ا مف ضمف مكاصفات يحيث إنالصكر الرقمية لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ، 
 صكر رقمية تعميمية. إنتاجف يقكـ ب: أالخريج
 : هماحتياجاتتحديد خصائص الطلاب و  -

قسـ  الأكؿ المستكلف فى البحث الحالى ىـ طلاب ك الطلاب المستيدف
-05تكنكلكجيا التعميـ بكمية التربية النكعية جامعة بنيا، كأعمارىـ تمتد مف )

لى كجكد خصائص متعددة لمنمك إاـ، كتشير الأدبيات السيككلكجية ( ع70
المرحمة، فيستمر النمك البدني نحك الاكتماؿ، كيكتسبكف شكلا كصكتنا فى ىذه 

خريف، كييتمكف بالحياة المينية د لدييـ احتراـ كتقدير القيـ كالآمميزنا، كتزدا
كتحديد الميكؿ كالحاجات النفسية، كتشتد لدييـ النزعة الاستقلالية، كالميؿ إلى 

لذات، كميؿ كؿ جنس إلى التحرر كتحمؿ المسؤكلية، كالحرص عمى تأكيد ا
، الأقرافالاىتماـ بالجنس الآخر، كالاىتماـ بالمناقشة كالحديث مع الكبار ك 

كزيادة التفكير في المستقبؿ، كالاىتماـ بالألعاب الفكرية، كالحاجة إلى تنظيـ 
دارة الكقت.  الذات كأكقات الفراغ كا 
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الطلاب الطلاب مف خلاؿ تكزيع سؤاؿ مفتكح عمى  احتياجاتكتـ تحديد 
الصكر الفكتكغرافية؟،  إنتاجكـ مف مقرر احتياجاتفي المقاء الأكؿ كىك: ما 

بعد كضع عناصر أماميـ لممقترحات، كبتحميؿ تمؾ الاستجابات جاءت نسبة 
% تقريبا يحتاجكف إلى دراسة برنامج الفكتكشكب 95كبيرة منيـ تصؿ إلى 

Photoshop ،وحيث إن، كالتعامؿ معو في تصميـ كمكنتاج الصكر الرقمية 
علانية كغيرىا، تصميـ الصكر الرقمية كالمكحات الإمف البرامج الشييرة في 

لدل البعض في ميارات متقدمة في الفكتكشكب مثؿ  احتياجاتككانت ىناؾ 
ككانت نسبة  ،، كالرسـ كغيرىاmaskقنعة التعامؿ مع النصكص، كالأ

% مف العينة كىـ مف 40مف  أقؿلذيف اختاركا تمؾ الميارات الطلاب ا
الطلاب الذيف لدييـ خمفية عف الفكتكشكب، كمف ثـ تـ استبعادىـ مف العينة. 

لطلاب تكنكلكجيا التعميـ في  الآتيةكمما سبؽ قاـ الباحثاف برصد الحاجات 
 الصكر الرقمية: إنتاج
 الفكتكشكب كممفاتو.الحاجة إلى التعامؿ مع كاجية برنامج  .0
 الحاجة إلى تحديد أجزاء مف الصكرة بشكؿ دقيؽ .7
الحاجة إلى مكنتاج الصكرة سكاء اقتصاص جزء أك تمكيف جزء منيا أك  .2

 تحريكيا.
 كتدرجاتيا فلكاالحاجة إلى التعامؿ مع الأ .4
 الحاجة إلى التعامؿ مع الطبقات بالبرنامج .9

 ميمي:وعناصر المحتوى التع الإجرائية الأهدافتحديد  -
كخصائص العينة،  حتياجاتبناء عمى التحديد السابؽ لميدؼ العاـ كالا

السمككية الخاصة بكؿ مكضكع كبكؿ مجاؿ بصكرة إجرائية  الأىداؼصيغت 
يمكف ملاحظتيا، كقياسيا، كلمعرفة الدرجة التى تحققت بيا، كقد صيغت 

في عبارات تصؼ السمكؾ المتكقع مف الطلاب بعد دراستيـ  الأىداؼ
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لممحتكل التعميمي، كأعدت قائمة كعرضت عمى مجمكعة مف السادة 
 كشاؼكنكلكجيا التعميـ، بغرض استالمحكميف مف المتخصصيف في مجاؿ ت

دقة صياغة كؿ ىدؼ، كمدل مناسبة كؿ ىدؼ لمسمكؾ   رائيـ حكؿآ
لممحتكل التعميمي فى البحث  الأىداؼالتعميمى المراد تحقيقو، كمدل شمكؿ 

جريت التعديلات المطمكبة بناء عمى آراء المحكميف، كحددت الحالى، كقد أ
: أف يككف الطالب قادرنا  كعناصر المحتكل التعميمي كما يأتي الأىداؼقائمة 

 عمى أف:
 :ذؾ أف تضمفيمع الممفات ببرنامج الفكتكشكب، ك يتعامؿ  .أ 

 .يحدد مميزات برنامج الفكتكشكب 
 .يتعرؼ أسماء ككظائؼ الأدكات 
  في برنامج الفكتكشكب.ينشئ ممؼ جديد 
 .يحفظ الممؼ بمكاف محدد كباسـ مناسب 
 .يفتح ممؼ تـ حفظو مسبقا 
 .يطبع الممؼ عمى أكراؽ بمقاسات مختمفة 

 تضمفيك يحدد جزء مف الصكرة المفتكحة عمى برنامج الفكتكشكب،  .ب 
 :ذؾ أف

 .يتعرؼ أىمية التحديد 
 .يحدد جزء مف الصكرة المفتكحة بشكؿ مربع اك مستطيؿ 
  مف الصكرة بشكؿ دائرل. اجزءيحدد 
 .يستخدـ أداة التحديد الحر 
 .يستخدـ أداة التحديد السريع 
  ،ذؾ أف تضمفيك يتعامؿ مع الصكر في برنامج الفكتكشكب: 
 .يقتص مف حكاؼ الصكرة 
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 .ينسخ أجزاء مف الصكرة 
 .يخمط الألكاف بالصكرة 
 .يستطيع تحريؾ الصكرة 

 :ذؾ أف تضمفيك  يتعامؿ مع الألكاف في برنامج الفكتكشكب، .ج 
 معيف مف الصكرة. ايمكف جزء 
 .يستخدـ أداة تدرج الألكاف 
 معيف مف الصكرة. ايمسح لكن 
 و بعد ذلؾ.ستخداميحصؿ عمى لكف معيف مف الصكرة لا 

 :ذؾ أف تضمفيك ، Layerيتعامؿ مع الطبقات  .د 
 .يتعرؼ ما ىية الطبقة في برنامج الفكتكشكب 
  الفكتكشكب.يذكر أنكاع الطبقات في برنامج 
 .ينشئ طبقة جديدة 
 .يحذؼ طبقة كجكدة 
 .يعيد تسمية الطبقة 
 .يغير درجة شفافية الطبقة 

 تحديد المهارات والمهام التعميمية: -
قائمة الميارات المطمكب تنميتيا لدل طلاب تكنكلكجيا  إعدادتـ 

ا، كتـ إلييالتي تـ التكصؿ  الأىداؼك  حتياجاتالتعميـ، كذلؾ في ضكء الا
 ف تككف الميارات دقيقة كمحددة لتتناسب مع بيئة التعمـ المصغر.أمراعاة 
 تحميل المواقف والموارد والقيود: -

 ،كقؼ التعميمي كالمكارد كالمصادرقاـ الباحثاف بعمؿ تحميؿ لمم
لرصد الإمكانات المتاحة لطلاب عينة البحث، كطريقة التكاصؿ معيـ، لذلؾ 

 :الآتيةالخطكات  إجراءقد تـ 
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  الإمكانات المتوفرة:تحميل 
كيقصد بيا تحميؿ كتحديد المكارد كالتسييلات التعميمية كالمالية كالإدارية 

كالإدارة  ستخداـكالمالية كالبشرية، الخاصة بعمميات التصميـ كالتطكير كالا
كالتقكيـ، بيدؼ تصميـ بيئة تعمـ مصغر تناسب الإمكانيات المتاحة، كىك ما 
تـ تحديده في مرحمة المتطمبات ككاف مف أىـ الإمكانات المتكفرة، كجكد 

ف اتعمـ المصغر حيث كاف لمطلاب ساعتخطة دراسية تسمح بتطبيؽ بيئة ال
كتتكافر ،  داية الترـ مباشرةطبيؽ بيا مع بأسبكعيا لسكاشف المادة كالتي تـ الت

 استخداـالأماكف كالتجييزات اللازمة لمتطبيؽ، كما أف الطلاب يفضمكف 
 مصادر جديدة لمحصكؿ عمى المعمكمات.

 :تحميل القيود والمعوقات وكيفية التغمب عميها 
 اكالمعكقات رصدىا الباحثاف ككضع ىناؾ مجمكعة مف التحديات
 مقترحات لمتغمب عمييا، كمنيا:

عدـ تكافر أكقات فراغ لدم الطلاب بسبب انشغاليـ بالمحاضرات  .0
كالسكاشف طكاؿ اليكـ الدراسي; لذلؾ قاـ الباحثاف بتطبيؽ تجربة البحث 

 بالإضافة إلىالصكر الرقمية،  إنتاجأثناء محاضرات كسكاشف مادة 
بعد إنتياء جدكؿ السكاشف بالمعمؿ لبعض الطلاب مع  أخرللقاءات 

 رة الكمية. التنسيؽ مع إدا
قمؽ بعض الطلاب بسبب اعتقادىـ أف درجاتيـ في الاختبار كالمقياس  .7

ليا علاقة بدرجات أعماؿ السنة; لذلؾ أكد الباحثاف عمى الطلاب بأف 
درجاتيـ في الاختبار أك المقياس تستخدـ لأغراض بحثية فقط، كليس ليا 

 علاقة بنجاحيـ أك رسكبيـ في المادة.
الحد مف انتشارىا; قاـ الباحثاف بتعقيـ معمؿ  جائحة ككركنا كمحاكلة .2

إلى شراء كمامات ككحكؿ لمطلاب، لاستعماليا  ة، بالإضافالحاسب الآلي
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الطلاب  عدادأأثناء كجكدىـ داخؿ معمؿ الحاسب، بالإضافو إلى تقميؿ 
 داخؿ المعمؿ، كتيكية المعمؿ بطريقة جيدة.

 المرحمة الرابعة: مرحمة التصميم:
 :الآتيةصميـ بالخطكات تمر مرحمة الت

 تحديد طرق تقديم المحتوي:  -
في ضكء المراحؿ السابقة، كما تـ تحديده مف أىداؼ التعميمية كميارات 
كمياـ، تـ تحديد طرؽ تقديـ المحتكل التعميمي، بحيث يقدـ المحتكل النظرل 

 كالتطبيقى لطلاب المجمكعتيف التجريبيتيف كالتالي:
 بيئة التعمـ المصغر: تقديـ المحتكل التعميمي عبر 

قاـ الباحثاف بتقديـ المحتكل مف خلاؿ بيئة تعمـ مصغر بالفيديك  
التفاعمي قائمة عمى الككيؿ المتحرؾ، كتـ كضعيا عمى شبكة داخمية 

لب الاطلاع بالمعمؿ نظرا لعدـ تكافر الانترنت بالمعامؿ، كمنيا يسيؿ لمطا
 استخداـ ضافة إلىبالإل جياز داخؿ المعمؿ، أعمييا في أم كقت كمف 

العديد مف البدائؿ المتاحة للاتصاؿ بيف المعمـ كالطلاب كبيف الطلاب 
بعضيـ البعض، حيث تـ عمؿ جركب عمى التميجراـ مع عينة البحث لسرعة 

كضع التعميمات  بالإضافة إلىكسيكلة الكصكؿ ليـ كالتكاصؿ معيـ، 
 المطمكبة.

 (00)فالفيديك التفاعمى لا تتعدل مدتو  ،كفى ضكء أسس التعمـ المصغر
كتـ ، راجعة كتتـ التفاعلات مع الطلابكتقدـ مف خلالو التغذية ال ،دقائؽ

ترتيب الميارات كالمحتكل مف السيؿ إلى الصعب بشكؿ متسمسؿ كيحقؽ 
 التكامؿ في النياية.
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  التعميمية: الأنشطةتقديـ 
التعميمية لمطلاب داخؿ  الأنشطةقاـ الباحثاف بكضع مجمكعة مف  

الفيديك التفاعمي القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ بحيث يتـ عرض النشاط 
المطمكب كعمى الطالب القياـ بحؿ النشاط قبؿ الانتقاؿ لباقي محتكيات 

 الفيديك التفاعمي.
ة كلا ينتقؿ الطالب لمميارة ـ كضع أنشطة بعد الميارات الرئيسكما ت

 قبميا.اط أكلا، لمتحقؽ مف الميارة التي التالية إلا باجتياز النش
تصميم بيئة التعمم المصغر بالفيديو التفاعمي القائم عمى الوكيل  -

 المتحرك:
 الأنشطةالتعمـ المصغر كتحديد مصادر التعمـ ك  استراتيجيةتأسيسا عمى 
قاـ الباحثاف بتصميـ بيئة التعمـ المصغر مف خلاؿ تحديد ، كالمياـ التعميمية

المبدئى لمشاشات، كما يحتكيو مف أنشطة كمياـ تعميمية، كارتباطات الشكؿ 
 تشعبية، كقد احتكت البيئة عمى الشاشات التالية:

  الشاشة الرئيسة: كىي شاشة البداية التى تظير لمطالب، كيتـ ظيكرىا
كتشتمؿ عمى رسالة ترحيب بالطالب، ، بمجرد فتح البرمجية التعميمية
كالأيقكنات التى تسمح لمطالب بالتصفح،  كما يكجد عدد مف الركابط

 كالدخكؿ لمحتكل الميارات كعناصر المحتكل.
  ستخداـتعميمات الخاصة لاالشاشة التعميمات: كفييا يتـ عرض 

 البرمجية التعميمية.
  الصكر  نتاجالتعميمية لإ الأىداؼالتعميمية: كيتـ عرض  الأىداؼشاشة

 الرقمية الكاجب تحقيقيا مف قبؿ الطالب.
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  إنتاجشاشة المحتكل: كفييا يتـ عرض المحتكل التعميمي لميارات 
السابؽ تحديدىا عف طريؽ فيديك  الأىداؼالصكر الرقمية الذم يحقؽ 

 تفاعمي قائـ عمى الككيؿ المتحرؾ.
  الب كيفية التكاصؿ في حالة : كىي شاشة تكضح لمطتصاؿاشاشة

 ل مشكمة في أم كقت.أكجكد 
م المصغر بالفيديو التفاعمي القائم عمى تصميم سيناريو بيئة التعم -

 الوكيل المتحرك:
التعميمية  الأنشطةالسيناريك ىك طريقة عرض المحتكل التعميمي ك 

كالتغذية الراجعة كأساليب التفاعؿ في شكؿ نيائي، مع تحديد العناصر 
كالركابط كالكسائؿ التي يشتمؿ عمييا المحتكل التعميمي بطريقة تساعد 

لبعض  storyboard إعدادالبرمجية التعميمية، كما تـ  إنتاجالمصمـ عمى 
 (7شاشات البرنامج لتككف مرشد في عممية التصميـ كما بالشكؿ )

 
( نماذج مف الاستكرل بكرد لبيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى 7شكؿ )

 افتراضيبكجكد ككيؿ 
 تحديد استراتيجيات التعميم: -

نظرنا لأف البحث الحالي ييدؼ إلى تصميـ بيئة تعمـ مصغر لعرض 
الصكر  إنتاجالفيديك التفاعمي القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ لتنمية ميارات 

كؿ متعمـ ىك مف يتفاعؿ أف الرقمية كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ، بشكؿ فردل، أم 
التصميـ قاـ الباحثاف بكضع بعض المؤشرات في معايير  لذا مع البرنامج،

التعمـ الفردل، حيث تـ استثارة دافعية المتعمـ  استراتيجيةكالتي تحقؽ فاعمية 
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لمتعمـ، كجذب انتباىو عف طريؽ الألكاف كالتصميـ الجيد المريح لمعيف، 
كأيضا العرض المتسمسؿ البسيط، فتـ عرض اليدؼ العاـ مف تصميـ الفيديك 

ؿ مكضكع مف مكضكعات التعميمية الخاصة بك الأىداؼالتفاعمي، كعرض 
المحتكل، كعرض عناصر المحتكل، كالفيديك التفاعمى بكجكد الككيؿ مع 

 كالأمثمة. الأنشطةعرض 
كما تـ تكجيو الطالب في بعض الحالات لكي يتـ التعمـ عمى أفضؿ 
كجو، كتـ تشجيع الطلاب عف طريؽ تنفيذ بعض المياـ الخاصة بكؿ 

بمشاىدة نتائج تعممو، مع  البلمطدراستو مباشرة، مع السماح  مكضكع بعد
 تقديـ ملاحظات لممتعمـ حتى يستفاد منيا عند تنفيذ الميارات التالية.

التعميمية،  الأنشطةكتـ تقديـ التغذية الراجعة مباشرة عقب تنفيذ المياـ ك 
مف خلاؿ تكضيح الإجابات الصحيحة مباشرة لمطالب، أك أف يطمب منو 

    .أخرلإعادة تعمـ الميارة مرة 
 تصميم التفاعل داخل بيئة التعمم المصغر: -

اىتـ الباحثاف بتحقيؽ مجمكعة مف التفاعلات في البيئة، كمف ىذه 
التفاعلات تفاعؿ الطالب مع الباحثيف، كتـ ذلؾ مف خلاؿ البريد الإلكتركني، 

. كما تـ تفاعؿ Facebookكمجمكعة التميجراـ، كشبكة التكاصؿ الاجتماعي 
ليتمكف الطالب مع جميع مككنات المحتكل مف خلاؿ بيئة التعمـ المصغر، 

التنقؿ بيف شاشات عرض المحتكل مف خلاؿ الارتباطات التشعبية،  مف
كالنقر عمى أزرار التالي كالسابؽ، كالإجابة عمى أسئمة التقكيـ الذاتي الخاصة 

نجازبالمحتكل، ك   مياـ التعمـ كأنشطتو. ا 
 التغذية الراجعة: استراتيجيةيد تحد -

صممت التغذية الراجعة مف خلاؿ التقكيـ بالفيديك التفاعمى، بحيث 
يتعرؼ الطلاب عمى نتيجة إجابتيـ عمى كؿ سؤاؿ عقب الاستجابة عميو، 
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فضلان عف تقكيـ البيئة لو مف خلاؿ التغذية الراجعة التصحيحية كالتي ترشده 
 خفؽ فيو.أ الذمبإعادة الفيديك في الجزء 

 تصميم أدوات التقويم: -
 –التفاعمى  التغذية الراجعة بالفيديك -تتضمف أسئمة التقكيـ التككينى 

فاعؿ الطالب مع المحتكل، ككذلؾ الأدكات التى التي تستخدـ أثناء ت
استخدميا الباحثاف لقياس المتغيرات التابعة بالبحث الحالي بعد تطبيؽ تجربة 

، كىي الاختبار الأىداؼالبحث، كترتبط مباشرة بمحكات الأداء المحددة فى 
الصكر الرقمية )برنامج  إنتاجالتحصيمى لمجانب المعرفى لميارات 

ة، الصكر الرقمي إنتاجبطاقة ملاحظة الأداء الميارل لميارات الفكتكشكب(، ك 
كتـ تقديميا لمطلاب قبؿ دراسة المحتكل  ،كمقياس التنظيـ الذاتي لمتعمـ

التعميمي ببيئة التعمـ المصغر بيدؼ قياس أىداؼ التعمـ الجديد قبمينا، كما تـ 
مدل تقديميا لمطلاب بعد دراسة المحتكل التعميمي بيدؼ التعرؼ عمى 

ك االمصغر بالفيديك سكاء بدكف ككيؿ كتأثير بيئة التعمـ  الأىداؼتحقيؽ تمؾ 
 الصكر كالتنظيـ الذاتي لمتعمـ. إنتاجبككيؿ متحرؾ عمى ميارات 

الاختبار التحصيمى كبطاقة ملاحظة  إعدادكقد تناكؿ الباحثاف بالتفصيؿ 
أدكات  إعدادالأداء الميارم كمقياس التنظيـ الذاتي لمتعمـ فى الجزء الخاص ب

 البحث.
 :نتاجالمرحمة الخامسة: مرحمة الإ 

 ، تـالتي تمت في المراحؿ السابقة اتجراءفي ضكء معايير التصميـ، كالإ 
 في ضكء الخطكات التالية: نتاجالقياـ بعممية الإ

 عناصر واجهة التفاعل وكائنات التعمم:  إنتاج -
عناصر كاجية التفاعؿ كذلؾ مف خلاؿ  إنتاجمف خلاؿ ىذه الخطكة تـ 

 الآتي:
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ا إلييتـ الحصكؿ عمى الصكرة الثابتة التى يحتاج  الصورة الثابتة: -0
المحتكل مف خلاؿ الانترنت، كمف خلاؿ أخذ لقطة الشاشة ببرنامج 

lightshot 5.5.0.4 تمت معالجة الصكر المستخدمة في ، كقد
فييا كافة المعايير التربكية  كعيتصميـ البيئة كالفيديكىات، حيث ر 

رؾ مف حيث مناسبة المكف أك الحجـ أك يكالفنية كمعايير الككيؿ المتح
 ".Adobe Photoshopبرنامج " استخداـالنصكص عمييا، كذلؾ ب

مناسب النكع الخط  استخداـكالخاصة بكؿ شاشة ب النصوص المكتوبة: -7
لممتف الكتابى الخاص  Boldمع خاصية  02بنط  استخداـبحيث تـ 

 70، 05بنط  استخداـبالمحتكل العممى، أما بالنسبة لمعناكيف فقد تـ 
لكؿ منيما، كما تـ مراعاة ألكاف الخطكط كتباينيا  Boldمع خاصية 
 مع الخمفية.

لتسجيؿ  Sound Forgeاستخدـ الباحثاف برنامج  تسجيل الصوت: -2
 الصكت الخاص بالمحتكل التعميمي.

تـ تسجيؿ  Camtasia Studioعف طريؽ برنامج  تسجيل الشاشة: -4
مى، كتـ تركيب نشاء فيديك تعميالكمبيكتر أثناء تأدية الميارة لإشاشة 

 ةالمكجكد Interactivity خاصية استخداـكتـ  ،الصكت المسجؿ عميو
لتحديد الاستجابات الخاصة ، كذلؾ Camtasiaضمف مككنات برنامج 

بالمتعمـ سكاء استكماؿ الميارة أك ضركرة مراجعة الميارة السابقة 
 .لمتمكف مف الإجابة عمى الأسئمة

قاـ الباحثاف بتصميـ الككيؿ المتحرؾ داخؿ بيئة  الصور المتحركة: -9
 .Adobe Animate CCبرنامج  استخداـالتعمـ المصغر ب
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 برمجة بيئة التعمم المصغر: -
ى ىذه المرحمة تنفيذ السيناريك كالاستكرل بكرد، كتجميع كائنات تعن

برنامج إدارة  استخداـكالمياـ كالتغذية الراجعة مف خلاؿ  الأنشطةالتعمـ ك 
 Adobe، مع برنامج Articulate Storylineالمحتكل الإلكتركني 

Animate CC .لتصميـ كبرمجة الإطارات التعميمية 

 

 

 
 شاشات الككيؿ المتحرؾ في بيئة التعمـ المصغر( بعض 2شكؿ )
ىي نفس البيئة، كلكف بدكف  أخرلكالتحكيـ، تـ عمؿ بيئة  نتاجبعد عممية الإ

 .ككيؿ
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 الككيؿ المتحرؾ في بيئة التعمـ المصغربدكف ( بعض شاشات 4شكؿ )

مف بيئة التعمـ المصغر بالفيديك  فتراضيلذا تـ نسخ البيئة كحذؼ الككيؿ الا
كمف كعرضيا كذلؾ عمى التحكيـ لمتأكد مف صلاحيتيا لمتطبيؽ، التفاعمى، 

 ف:اثـ أصبح ىناؾ بيئت
 الأكلى: بيئة تعمـ مصغر بالفيديك التفاعمى بدكف ككيؿ

 الثانية: بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى بالككيؿ المتحرؾ
 المرحمة السادسة: مرحمة التقويم:

قاـ الباحثاف بعرض نسخة مبدئية  نتاجبعد الانتياء مف عممية الإ
لبيئة التعمـ المصغر عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف في مجاؿ 
تكنكلكجيا التعميـ، ككذلؾ عمى عينة عشكائية مف الطلاب، كذلؾ لمتأكد مف 

قيا لمعايير التصميـ، ككذلؾ يمناسبتيا للأىداؼ المراد تحقيقيا، كمدل تحق
يكىات التفاعمية كجكدة تصميميا، كتـ ذلؾ مف خلاؿ لاختبار الركابط كالفيد
 اتباع الخطكات التالية:



 التطبيقـــيةالمجــمة العممــــية لمتربيــــة النوعيـــة والعـموم   
esThe Scientific Journal of Specific Education and Applied Scienc 

  

83 

تـ عرض بيئة التعمـ المصغر  التقويم المبدئى لبيئة التعمم المصغر: -
عمى مجمكعة مف  فتراضيبالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ الا
 ي:(، لإبداء رأييـ فيما يم9المتخصصيف في تكنكلكجيا التعميـ كعددىـ )

 .مناسبة حجـ الكتابة، ككضكحيا، كسيكلة قراءتيا 
  كمناسبتيا لتحقيؽ ،  .الأىداؼمدل كضكح الصكر كالرسكـ
 .مناسبة أسمكب عرض، كتنظيـ محتكل التعميمي 
  جكدة الفيديكىات التفاعمية ككضكحيا، كتقديـ التغذية الراجعة في

 التكقيت المناسب.
 تو لتعمـ الميارة.ءمدة الفيديك كمدل كفا 
 .شكؿ الككيؿ كمناسبة حركتو 
  صكت الككيؿ ككضكحة كعدـ كجكد ضكضاء في التسجيؿ

 الصكتى.
%، عمى إجازة بيئة التعمـ 000ف بنسبة ك السادة المحكم اتفؽكقد 

بعض  جراءف لإيعمية كصلاحيتيا، مع تكجيو الباحثالمصغر بالفيديكىات التفا
تنسيقات لبعض النصكص،  إجراءمعظميا عمى  اقتصركالتى التعديلات، 

ا،  أخرلكاستبداؿ بعض الصكر التعميمية المعركضة بصكر  أكثر كضكحن
كبناء عمى آراء المحكميف أجريت التعديلات المطمكبة كأصبحت البرمجية 

 .ستخداـجاىزة للا
: قاـ الباحثاف تجريب بيئة التعمم المصغر عمى العينة الاستطلاعية -

بعرض البرمجية عمى مجمكعة مف طلاب تكنكلكجيا التعميـ )مف غير عينة 
 ىدفت إلى( طلاب مف العينة الاستطلاعية، كقد 00الدراسة(، بمغ عددىـ )

 ما يمي:



 التطبيقـــيةالمجــمة العممــــية لمتربيــــة النوعيـــة والعـموم   
esThe Scientific Journal of Specific Education and Applied Scienc 

  

84 

  كتحقيؽ المحتكل للأىداؼ المرجكة الأىداؼالتأكد مف مدل كضكح ،
 منو.

 ف أم عيكب فنية.التأكد مف أف بيئة التعمـ المصغر خالية م 
 مة بيئة التعمـ المصغر لمستكل الطلاب كمياراتيـ في ءالتأكد مف ملا

 و.استخدام
 .مناسبة الككيؿ، كصكرتو، كصكتو، كحركتو 
 .التأكد مف تفاعلات الفيديك كسلامة الركابط 

قاـ الباحثاف بتدكيف الملاحظات التعديل والإخراج النهائي لمبرمجية:  -
لتجربة كتمثمت فى تفعيؿ بعض الركابط غير التى تـ استخلاصيا مف ا
ف في التعديلات اللازمة، كأصبحت البيئتا إجراءالنشطة، كبناء عميو تـ 

 صكرتيما النيائية جاىزة لمتطبيؽ كفقا لمعايير التصميـ.
 المرحمة السابعة: مرحمة التطبيق:

 مرت مرحمة التطبيؽ بالخطكات التالية:
تاحةإجازة و  - ف في معمؿ اتيحت البيئتأ البرمجية التعميمية: ا 

 الكمبيكتر بالكمية، فى شكميا النيائى لبدء تجربة البحث.
كتـ تحديد اسـ المستخدـ توصيل المحتوى الإلكتروني لمطلاب:  -

ككممة السر لطلاب عينة البحث، كذلؾ لعدـ السماح بالدخكؿ لغير ىؤلاء 
 ريبية.الطلاب كتعريؼ كؿ طالب في مجمكعتو التج

 رابعًا: بناء أدوات البحث:
 الصور الرقمية:  إنتاجالاختبار التحصيمي لقياس الجانب المعرفي لمهارة  -أ

كذلؾ لأف ; اعتمد البحث الحالي عمى أسئمة الاختيار مف متعدد فقط
كالخطأ، كقد اتبع  كابمف أسئمة الص أقؿنسبة التخميف في ىذه الأسئمة 

 كبناء الاختبار. إعدادالباحثاف الخطكات التالية في 
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 تحديد الهدف من الاختبار: -1   
التي تـ  الأىداؼىدؼ الاختبار إلى قياس الجكانب المعرفية المرتبطة ب

، لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـالصكر الرقمية  إنتاجتحديدىا كالخاصة بميارات 
: التعامؿ مع الممفات في برنامج التالية العناصركالتي تـ تحديدىا في 

التعامؿ مع الصكر، كالتعامؿ مع ك تحديد جزء مف الصكرة، ك الفكتكشكب، 
 مؿ مع الطبقات.االألكاف، كالتع

 تحديــد جــدول مــواصفــات الاختبار: -2   
المراد قياسيا، قاـ الباحثاف  الأىداؼلتحديد مدل ارتباط الاختبار ب

فيى  الأىداؼكؿ مكاصفات للاختبار التحصيمي، ككفقا لصياغة جد إعدادب
تقيس المستكيات الثلاثة الأكلى مف الجانب المعرفي كىي التذكر كالفيـ 

كزاف ، كفقا للأ( سؤالا90كالتطبيؽ، كفى ضكء جدكؿ المكاصفات تـ تحديد )
 (00النسبية للأىداؼ، حيث كاف عدد الأسئمة التي تقيس أىداؼ التذكر )

عدد الأسئمة ك ، سؤالا (02، كعدد الأسئمة التي تقيس أىداؼ الفيـ )سؤالا
 .سؤالا (27التي تقيس أىداؼ التطبيؽ )

 تحديد نوع الاختبار وصياغة مفرداته: -3   
تـ قد %، ف90نظرا لأف نسبة التخميف في أسئمة الصكاب كالخطأ 

قمية لدل طلاب الصكر الر  نتاجلإ الإجرائيةىداؼ الأبناء الاختبار في ضكء 
 عبارة عف أسئمة الاختيار مف متعدد. تتكنكلكجيا التعميـ ككان

 وضــع تعميمــات الاختبار: -4   
الصكر الرقمية عبارة عف تحديد  نتاجختبار التحصيمى لإالاتعميمات 

لعدة نقاط مرتبطة بالاختبار كمرشدة لمطلاب كمنيا: طريقة الإجابة 
 زمف الاختبار ككؿ. ك العدد الإجمالي لأسئمة الاختيار، ك الصحيحة، 
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 الاختبار في الصورة الأولية: إعداد -5   
كزاف النسبية عند صياغة كجدكؿ المكاصفات بالأ الأىداؼتـ مراعاة 

أسئمة الاختبار بشكؿ كاضح ككفؽ المستكل المعرفى المحدد بجدكؿ 
مف  ( سؤالا90ف )المكاصفات كخصائص الطلاب، حيث تككف الاختبار م

ف تككف الأسئمة في درجات الصعكبة أالاختيار مف متعدد، كتـ مراعاة  أسئمة
 التقديرية المقبكلة لمستكل الطلاب.

 الخصائص السيكومترية للاختبار: -6   
الصعكبة كالتمييز  تتمثؿ في صدؽ الاختبار كثباتو، كمعامؿ

ذلؾ تطبيؽ الاختبار عمى ار، كتحديد زمف الاختيار، كيتطمب بلمفردات الاخت
تـ التطبيؽ عمى عميو، عينة استطلاعية مف نفس أفراد مجتمع الدراسة، ك 

قسـ  الفرقة الأكلىكطالبة مف طلاب  ا( طالب20عينة استطلاعية عددىـ )
تكنكلكجيا التعميـ بكمية التربية النكعية جامعة بنيا، كذلؾ لحساب الخصائص 

 :الآتيةالسيككمترية 
 ك أقصد بالصدؽ "مدل استطاعة الأداة كي :التحصيمى صدق الاختبار

القياس، قياس ما ىك مطمكب قياسو" ككاف الصدؽ عمى النحك  اتإجراء
 :الآتى
المحكميف: حيث تـ عرض الاختبار التحصيمى لقياس  صدؽ -

الصكر الرقمية عمى مجمكعة مف الخبراء  إنتاجالجكانب المعرفية لميارات 
بداء إ( حيث طمب منيـ 9التعميـ عددىـ )كالمتخصصيف في تكنكلكجيا 

 الفرقة الأكلىالرأم فى الدقة المغكية كالعممية كمناسبة الأسئمة لطلاب 
الفرعية التي تنتمى ليا الأسئمة  الأىداؼتكنكلكجيا التعميـ، كمدل ارتباطيا ب

الصكر الرقمية كمدل صلاحيتيا لمتطبيؽ، كتـ كضع محؾ  إنتاجالخاصة ب
%، كفى ضكء آراء 29تي تقؿ نسبة الاتفاؽ فييا عف لحذؼ العبارة ال
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المحكميف تراكحت نسبة اتفاؽ المحكميف عمى أسئمة الاختبار بيف 
( أسئمة كانت نسبة الاتفاؽ فييـ 0%(، إلا في )000 -% 55.5)
لذا تـ حذفيـ، كىى أسئمة خاصة بفتح البرنامج ككاجية العمؿ ، %( 99.9)

بعض مف صيغ الأسئمة لتككف كاضحة الخاصة بالفكتكشكب، كتـ تغيير 
صبح أ عميو فقدمتع بالصدؽ الظاىرم، ك لمطلاب، كمف ثـ فالاختبار ت

 .( سؤالا90الاختبار )
يتضح مف خلاؿ معامؿ الارتباط بيف  صػػػدؽ الاتسػػػاؽ الداخمي: -

جمالي الاختبار بدكف حذؼ درجة العبارة حيث قاـ الباحثاف ، المفردة كا 
( طالبا كطالبة، 20التجربة الاستطلاعية التي بمغ عددىـ )بالتطبيؽ عمى عينة 

ككانت الارتباطات دالة ، (0.599-0.474كتراكحت معاملات الارتباط بيف )
، كعميو فإنو 0.09( أسئمة دالة عند مستكل 5، كعدد )0.00عند مستكل 

جمالي الاختبار، ك  ثـ مف يكجد اتساؽ داخمي مرتفع بيف المفردات كا 
 تبار تتمتع بصدؽ مرتفع.الاخ فمفردات

 :ثبات الاختبار التحصيمى 
يقصد بالثبات أف يعطى الاختبار نفس النتائج إذا ما أعيد تطبيقو عمى 
نفس الأفراد في نفس الظركؼ، كاليدؼ مف قياس ثبات الاختبار ىك معرفة 
مدل خمكه مف الأخطاء التي قد تغير مف أداء الفرد مف كقت لآخر عمى 

 نفس الاختبار.
كتـ حساب معامؿ الثبات عمى عينة التجربة الاستطلاعية التي بمغ 

( طالبا كطالبة، كتـ تطبيؽ الاختبار بعد عرضو عمى المحكميف 20عددىـ )
، كمناسبتو لافراد العينة، ككاف الأىداؼكالتأكد مف السلامة المغكية كارتباطو ب

ينة ، كتـ رصد نتائج طلاب الع( سؤالا90الاختبار بعد التحكيـ )
 :الآتيةالاستطلاعية في الإجابة عمى الاختبار، كحساب الثبات بالطرؽ 
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طريقة معامؿ ألفا لكركنباخ: تـ حساب معامؿ الثبات  -
الصكر الرقمية  إنتاجللاختبار التحصيمي لمجانب المعرفي لميارات 

النتائج أف معامؿ ألفا لكركنباخ  أكضحتك  SPSS v. 23برنامج  استخداـب
أم أنيا تدؿ عمى أف الاختبار يتمتع  0.0كىي أكبر مف  (0.924يساكل )

 بدرجة ثبات عالية جدان.
التجزئة النصفية: حيث تعمؿ تمؾ الطريقة عمى  طريقة -

حساب معامؿ الارتباط بيف درجات نصفي الاختبار، كتـ تجزئة الاختبار 
إلى نصفيف متكافئيف، يتضمف القسـ الأكؿ مجمكع درجات الطلاب في 
الأسئمة الفردية، كيتضمف القسـ الثاني مجمكع درجات الطلاب في الأسئمة 

الارتباط بينيما، كتكصؿ الباحثاف إلى الجدكؿ  الزكجية، ثـ حساب معامؿ
(7:) 

 ( 7جػػػػػػدكؿ )
 إنتاجالثبات بطريقة التجزئة النصفية للاختبار التحصيمي لمجانب المعرفي مف ميارات 

 الصكر الرقمية
 عدد المفردات

معامؿ الثبات  معامؿ الارتباط
 لسبيرماف براكف

معامؿ الثبات 
 الثانيالجزء  الجزء الأكؿ لجتماف

79 79 0.909 0.990 0.999 
( أف معامؿ ثبات الاختبار عمى درجة مرتفعة 7كيتضح مف جدكؿ )

الاختبار كأداة لمقياس  استخداـمف الثبات، كىك يعطى درجة مف الثقة عند 
في البحث الحالي، كىك يعد مؤشران عمى أف الاختبار يمكف أف يعطى النتائج 

 نفسيا إذا ما أعيد تطبيقو عمى نفس العينة كفى ظركؼ التطبيؽ نفسيا.
 :معامل صعوبة وتمييز مفردات الاختبار 

تـ تحديد صعكبات المفردات كالتعرؼ عمى مدل مناسبتيا لمعينة، 
 المعادلة التالية لحساب معامؿ الصعكبة:  استخداـكقد تـ 



 التطبيقـــيةالمجــمة العممــــية لمتربيــــة النوعيـــة والعـموم   
esThe Scientific Journal of Specific Education and Applied Scienc 

  

89 

 
طريقة الفركؽ الطرفية كىذه  استخداـكما تـ حساب معامؿ التمييز ب

الطريقة تعتمد عمى ترتيب درجات أفراد التجربة الاستطلاعية تنازليان ثـ 
رفيف عمكم كسفمى، بحيث يتككف القسـ العمكم مف درجات تقسيميا إلى ط

طلاب(، كيتككف القسـ السفمى مف  5٪ مف الطرؼ الممتاز )72نسبة 
 طلاب(  5٪ مف الطرؼ الضعيؼ )72الدرجات نسبة 

ص س -ص ع معامؿ التمييز لممفردة = 
ن 7.27

 

 :حيث إف
 ص ع = عدد الإجابات الصحيحة مف أفراد الطرؼ الممتاز.

 عدد الإجابات الصحيحة مف أفراد الطرؼ الضعيؼ. ص س =
 ف = عدد الأفراد الذيف أجابكا عمى المفردة.

يتضح كبناء عمى ما سبؽ تـ حساب معامؿ الصعكبة كمعامؿ التمييز ك 
(، 0.22 - 0.90معامؿ الصعكبة لمفردات الاختبار تتراكح ما بيف ) فأ

تككف  0.5المفردات التي يصؿ معامؿ صعكبتيا إلى أكبر مف  حيث إف
تككف  0.7مف  أقؿسيمة جدا، كالأسئمة التي يصؿ فييا معامؿ الصعكبة إلى 

 -0.25شديدة الصعكبة، كما إف المفردات ذك قكة تمييز مناسبة تتراكح بيف )
 كقريبة مف الكاحد الصحيح. 0.7( لأنيا لا تقؿ عف 0.55

 بــــار:زمـــن الاخت -7
دد زمف الاختبار التحصيمي لمجكانب المعرفية لميارات   إنتاجحي

الصكر الرقمية عف طريؽ حساب متكسط الأزمنة لطلاب العينة 
 ( دقيقة.49الاستطلاعية ككصؿ تقريبا إلى )
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 الاختبار في الصورة النهائية: إعداد -8 
بالصدؽ حددت الخصائص السيككمترية للاختبار الأسئمة التي تتميز 

تككف الاختبار مف  بناء عميوكالثبات كالصعكبة المناسبة كالتمييز المناسب، ك 
الصكر الرقمية، ككؿ  إنتاج( مفردة، ىدفيا قياس الجانب المعرفي لميارات 90)

  سؤاؿ يصحح بدرجة.
نتاجكتـ تصميـ الاختبار ك  كتـ ، Microsoft Forms استخداـو با 

عمؿ جركب عمى الكاتس لكؿ مجمكعة مف المجمكعات التجريبية لإرساؿ 
ركابط الاختبار، كمف أجؿ تيسير التكاصؿ مع الطمبة كالإجابة عمى 

 استفساراتيـ. 
الصور  إنتاجبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لمهارات  -ب

 الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعميم:
لمتحرؾ بالفيديك التفاعمى في بيئة التعمـ لتحديد تأثير الككيؿ ا

الصكر الرقمية، لابد مف كجكد  إنتاجالمصغر عمى الجانب الأدائي لميارات 
أداة قياس الجانب الأدائي، كقد تـ تصميـ ىذه البطاقة ليذا اليدؼ كفقنا 

 لممراحؿ التالية:
اليدؼ مف بطاقة الملاحظة: تيدؼ بطاقة الملاحظة إلى قياس  -0

الصكر الرقمية  إنتاجالجانب الأدائي لميارات طلاب تكنكلكجيا التعميـ في 
بعد تدريبيـ عمى ىذه الميارات مف خلاؿ بيئات التعمـ المصغر بالفيديك 

 بككيؿ متحرؾ(.  –التفاعمى )بدكف ككيؿ 
ملاحظتيا في صكرة إجرائية: كتـ تحديد  تحديد الميارات المراد -7   

الميارات التي اشتممت عمييا بطاقة الملاحظة مف خلاؿ قائمة الميارات التي 
ىا كتحكيميا مف قبؿ متخصصي تكنكلكجيا التعميـ، كتحديد أىـ إعدادتـ 
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( 9الميارات في ضكء نتائج التحكيـ كصياغتيا في صكرة إجرائية، كتضمف )
 ميارات رئيسة.

تحديد أسمكب تسجيؿ الأداء عمى بطاقة الملاحظة: اتبع الباحثاف  -2   
 إنتاجأسمكب ليكرت الثلاثى، بحيث يتـ الحكـ عمى أداء الطالب لميارة 

الصكر الرقمية ببرنامج الفكتكشكب مف خلاؿ ثلاث تقديرات لبطاقة 
(، 2أدل بشكؿ جيد ) -( 7أدل بدرجة متكسطة ) -( 0الملاحظة لـ يؤد )

( في بطاقة الملاحظة، 2الطالب الميارة بإتقاف يسجؿ التقدير ) فإذا أدل
( في البطاقة، 7بينما إذا أدل الطالب الميارة أداء متكسط يسجؿ التقدير )

 ( إذا لـ يؤد الطالب الميارة.0كبأخذ التقدير )
تعميمات البطاقة ميمة جدنا  تعميمػػات بطػػاقػػة المػػلاحظػػة: كضػػع -4   

 ةلاحظة، فيي مرشدة في كيفية الملاحظة، ككضع الدرجة المناسببالنسبة لمم
 لمستكيات القياس المختمفة.

مف خلاؿ قائمة الميارات تـ تحديد  :الأكليػػػػة لمبطػػػػاقػػػػة الصػػػػكرة -9  
يا لمطلاب، كتـ صياغة إكسابالميارات الرئيسة كالميارات الفرعية المراد 

الميارات الفرعية في صكرة عبارات سمككية، يمكف ملاحظتيا  اتإجراء
، كلا إجرائياملاحظة مباشرة، حيث يكصؼ الأداء بعبارات قصيرة مصاغة 

ك ميارات مركبة فيجب أف تككف كؿ عبارة لأداء كاحد أ اتإجراءتتضمف 
 إجراء( 09( ميارات ك)9فقط. ككاف العدد الإجمالي لمميارات الفرعية كىي )

قاـ الباحثاف بضبط بطاقة  خصػائػص السيكػكمتريػة لبطػاقػة المػلاحظػة:ال -0
الملاحظة مف خلاؿ تحديد الخصائص السيككمترية لمبطاقة )الصدؽ، 

 الثبات( لمكصكؿ إلى الصكرة النيائية لبطاقة الملاحظة.
 صدؽ بطاقة الملاحظة: -
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كصدؽ المحكميف، صدؽ  استخداـلمتأكد مف صدؽ بطاقة الملاحظة تـ 
  الاتساؽ الداخمى:

 :صػػػػػػدؽ المحكمػػػػػػيف 
 (9مى مجمكعة مف المحكميف عددىـ )تـ عرض بطاقة الملاحظة ع

حيث طمب منيـ الحكـ عمييا، كالتأكد مف الدقة العممية كمناسبة محكميف 
الميارات الفرعية بالميارة ب اتجراءالإ لغكيا كعمميا، كمدل ارتباط اتجراءالإ

نسبة اتفاؽ  كصمتالرئيسة كصلاحيتيا لمتطبيؽ، كفى ضكء آراء المحكميف 
كتـ كضع محؾ %(، 000-%55.52المحكميف عمى بطاقة الملاحظة )

%، كمف ثـ لـ يتـ حذؼ 29لحذؼ العبارة التي تقؿ نسبة الاتفاؽ فييا عف 
، ء السادة المحكميفعبارات كفؽ آرا( 00أم عبارة كتـ تعديؿ صياغة )

 تمتع بالصدؽ.تبطاقة الملاحظة فإف  عميوك 
 :صػػػػدؽ الاتسػػػػاؽ الداخمي 

تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمى لبطاقة الملاحظة مف خلاؿ خطكتيف، 
الأكلى حساب الارتباطات بيف المفردات كبيف الميارات الفرعية، كبيف الميارات 

جمالي بطاقة الملاحظة، كذلؾ   عمى النحك الآتي: الفرعية كا 
كالميارات الفرعية: كقد تـ قياسو  اتجراءصدؽ الاتساؽ الداخمي بيف الإ

كالميارة الفرعية التي  جراءعف طريؽ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف الإ
 جراءمعاملات الارتباط بيف الإأف النتائج مف تضح ي، ك جراءينتمي ليا الإ
جميعيا دالة عند مستكل ك  (0.529-0.425تراكحت بيف ) كالميارة الفرعية

، مما يدؿ عمى كجكد اتساؽ داخمي مرتفع بيف المفردات كالميارات 0.00
 الفرعية ببطاقة الملاحظة.
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جمالي بطاقة الملاحظة:صدؽ  كقد تـ  الاتساؽ بيف الميارات الفرعية كا 
جمالي قياسو عف طريؽ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف الميارة الف رعية كا 

معاملات الارتباط بيف إجمالي أف  النتائجمف تضح يبطاقة الملاحطة، ك 
جميعيا ك  (0.959-0.529تراكحت بيف ) بطاقة الملاحظة كالميارات الفرعية

، مما يدؿ عمى كجكد اتساؽ داخمي مرتفع لبطاقة 0.00دالة عند مستكل 
  الملاحظة، أل تتمتع البطاقة بصدؽ مرتفع.

 بطاقة الملاحظة:ثبات  -
قاـ الباحثاف بحساب معامؿ الثبات عمى عينة التجربة الاستطلاعية التي 

(، حيث رصدت نتائجيـ في بطاقة الملاحظة، كقد استخدـ 20بمغ عددىـ )
 :الآتيةالباحثاف الطرؽ 

 :طريقة ألفا لكركنباخ 
 إنتاجتـ حساب معامؿ الثبات لبطاقة الملاحظة لمجانب الأدائي لميارات 

( 0.900النتائج أف معامؿ ألفا لكركنباخ يساكل ) أكضحتك  الصكر الرقمية،
أم أنيا تدؿ عمى أف بطاقة الملاحظة تتمتع بدرجة ثبات  0.0كىي أكبر مف 

 عالية جدان.
 ( 2جدكؿ )

جمالي بطاقة ملاحظة ميارات  الصكر  إنتاجمعاملات ألفا لكركنباخ لمميارات الفرعية كا 
 الرقمية

 معامل الفا لكرونباخ رعيةالمهارات الف
 0.599 التعامؿ مع الممفات -0
 0.554 تحديد جزء مف الصكرة -7

 0.547 التعامؿ مع الصكر -2
 0.599 التعامؿ مع الالكاف -4
 0.909 التعامؿ مع الطبقات -9
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 :طريقة التجزئة النصفية 
حيث تعمؿ تمؾ الطريقة عمى حساب معامؿ الارتباط بيف درجات نصفي 
بطاقة الملاحظة، كتـ تجزئة بطاقة الملاحظة إلى نصفيف متكافئيف، حيث تـ 
تكزيع مفردات البطاقة كؿ ميارة فرعية عمى حدة لمصكرتيف، ثـ حساب معامؿ 

 الارتباط بينيما، كتكصؿ الباحثاف إلى الجدكؿ التالي:
 ( 4جػػػػػػدكؿ )

 إنتاجلأدائي مف ميارات الثبات بطريقة التجزئة النصفية بطاقة الملاحظة لمجانب ا
 الصكر الرقمية

 

 انًهبراث انفزعيت

 عذد انًفزداث
يعبيم 

 الارحببط

يعبيم انثببث 

 نظبيزيبٌ بزاوٌ

يعبيم انثببث 

 ندخًبٌ
اندشء 

 الأول

اندشء 

 انثبًَ

 1.673 1.719 1.561 7 7 يم يع انًهفبثبانخع -1

 1.948 1.959 1.921 5 5 حسذيذ خشء يٍ انصىرة -2

 1.698 1.711 1.539 7 8 انخعبيم يع انصىر -3

 1.821 1.883 1.791 7 8 انخعبيم يع الانىاٌ -4

 1.951 1.951 1.916 7 8 انخعبيم يع انطبمبث -5

 1.979 1.981 1.961 34 35 الإخًبني

( أف بطاقة الملاحظة عمى درجة مرتفعة مف 4كيتضح مف جدكؿ )
بطاقة الملاحظة كأداة  استخداـالثبات، كيعطى ىذا درجة مف الثقة عند 
عمى أف بطاقة الملاحظة يمكف أف  لمقياس في البحث الحالي، كىك يعد مؤشران 

عطى النتائج نفسيا إذا ما أعيد تطبيقيا عمى نفس العينة كفى ظركؼ ت
 التطبيؽ نفسيا.

  :ثبات بطاقة الملاحظة بمعادلة ككبر 
تعدد الملاحظيف عمػػي تّـ حساب معامؿ ثبات بطاقة الملاحظة بأسمكب 
 معادلػػة "كػػكبر" استخداـأربعة افراد، ثـ حساب معامؿ الاتفاؽ بيف تقديراتيـ ب

Cooper  تـ حيث قاـ الباحثاف بالاشػتراؾ مػع زميميف بتقيػيـ أربعة افراد، كقد
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 استخداـف كالزميميف بالنسبة لكؿ طالب بيحساب نسبة الاتفاؽ بيف الباحث
 ( معامؿ الاتفاؽ بيف الملاحظيف. 9ضح الجدكؿ )، كيك Cooperمعادلة 

 ( 5خـــــذول )

 انصىر انزلًيت إَخبجيعبيــــم احفــــبق كىبــــز نبطبلــــت يلازظــــت يهبراث 

يعبيم الاحفبق عهً 

 انفزد الأول

يعبيم الاحفبق عهً 

 انفزد انثبَي

يعبيم الاحفبق عهً 

 انفزد انثبنث

يعبيم الاحفبق عهً 

 انزابعانفزد 

86.96% 94.21% 85.51% 88.41% 

أف متكسػط اتفاؽ الملاحظيف عمى أداء  (9)الجدكؿ يتضح مف 
%( كالتي 20%( كىي أعمي مف نسبة )55.22الطلاب الأربعة يساكم )

 إنتاجيحددىا ككبر مما يدؿ عمى ارتفاع ثبات بطاقة الملاحظة لميارات 
 الصكر الرقمية كىذا يعني صلاحية بطاقة الملاحظة لمتقييـ.

 الصػػكرة النيػػائيػػة لبطػػاقػػة المػػلاحظػػة: -2
( ميارات 9اشتممت بطاقة الملاحظة في صكرتيا النيائية عمى )

( خطكة إجرائية، كعميو فإف بطاقة 09( ميارة فرعية ك)70رئيسة تتضمف )
 عينة الدارسة.الملاحظة صالحة لمتطبيؽ عمى 

 :التنظيم الذاتي لمتعمممقياس  -جـ
( لمتعمـ المنظـ ذاتيا، كقاـ purdieبكردم ) استخدـ الباحثاف مقياس

عمى طلاب  (7002، أحمد إبراىيـ إبراىيـ)بتعريبو كتقنينو في البيئة العربية 
عمى  (7000)عبد الناصر الجراح، الجامعة في البيئة المصرية، كدراسة 

في البيئة الأردنية، كفى تمؾ الدراسات تـ التحقؽ مف التحميؿ  ةطلاب الجامع
 ، كتـ التحقؽ مف صدقو كثباتو.أبعادهالعاممى كقد حافظ المقياس عمى 

 أبعادك مكزعة بالتساكل في أربع مككنات أ ( فقرة75كيتككف المقياس مف )
(، 79، 70، 02، 02، 9، 9، 0كىي: كضع اليدؼ كالتخطيط، كفقراتو )

(، 70، 77، 05، 04، 00، 0، 7) كالاحتفاظ بالسجلات كالمراقبة كفقراتو
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(، كطمب المساعدة 72، 72، 09، 09، 00، 2، 2) كالتسميع كالحفظ كفقراتو
 .(75، 74، 70، 00، 07، 5، 4) الاجتماعية كفقراتو

ى كؿ فقرة مف فقرات المقياس كفؽ تدرج خماسى يبدأ كيستجيب الطالب عم
( درجة كاحدة، لذا فإف 0ؽ بشدة )ى غير مكافإل( درجات، 9بمكافؽ بشدة )

(، كيتـ الحكـ عمى كؿ بعد مف 2درجة ) أقؿ( ك 29درجة في كؿ بعد )عمى أ
مستكل منخفض،  7.22 – 0المقياس عند الطالب حسب المعيار: مف  أبعاد
مستكل مرتفع. كبضرب  9-2.05تكل متكسط، مف مس 2.02-7.24مف 

مستكل مرتفع، مف  00.2-2كىي عدد العبارات يككف: مف  2ىذه القيـ في 
مستكل مرتفع، كبالنسبة  29-79.5مستكل متكسط، مف  00.4-79.2

 002-09.4مستكل منخفض، مف  09.2-75لممقياس ككؿ يككف: مف 
 مستكل مرتفع. 040-004مستكل متكسط، مف 

طبيؽ المقياس عمى العينة الاستطلاعية لمبحث الحالي كذلؾ لمتحقؽ كتـ ت
 مف صدقو كثباتو.

 صدؽ المقياس:
في الدراسة الحالية تـ التحقؽ مف الثبات الظاىرل لممقياس كذلؾ  

( محكميف مف تخصص عمـ النفس التربكل، كتـ الاتفاؽ عمى 9بعرضو عمى )
كطالبة مف  ا( طالب20مى )%، كما تـ تطبيؽ المقياس ع000فقراتو بنسبة 

 الذمالعينة الاستطلاعية، كتـ حساب معامؿ الارتباط بيف كؿ فقرة كالبعد 
(، كما تـ حساب 0.550-0.252، كقد تراكحت ىذه القيـ بيف )إليو تنتمي

، 0.522، 0.579معامؿ الارتباط بية البعد كاجمالى المقياس ككانت )
، مما يدؿ عمى صدؽ 0.09(، كجميعيا داؿ عند مستكل 0.992، 0.557

 مرتفع لممقياس.
 ثبات المقياس:
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تـ التحقؽ مف ثبات المقياس عف طريؽ حساب معامؿ الفا لكركنباخ حيث 
طريقة  استخداـيمة مرتفعة، كما تـ ق، كىي 0.905كانت قيمتو تساكل 

، 0.590التجزئة النصفية لكؿ بعد عمى حدة، ككاف الارتباط بيف النصفيف 
 .0.902، كمعامؿ جتماف 0.970لبيرسكف كمعامؿ الثبات 

 خامسًا: تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث:
ر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى التعمـ المصغببيئة  إنتاجبعد الانتياء مف 

عداد، ك 7007الدسكقى  إبراىيـالككيؿ المتحرؾ كفؽ نمكذج محمد  أدكات  ا 
تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث في  اتإجراءالبحث كضبطيا، قاـ الباحثاف ب

 :الآتيةضكء الخطكات 
 التطبيق القبمي لأدوات البحث: -1

بداية مف  التنظيـ الذاتي لمتعمـقاـ الباحثاف بتطبيؽ مقياس 
ميارات التنظيـ الذاتي لتحديد الطلاب منخفضي كمتكسطى  ،09/2/7070

تـ اختيار الطلاب الحاصميف عمى درجات  عميو فقد، ك  "عينة البحث" لمتعمـ
( مف 070( في إجمالى المقياس، كتـ التكصؿ إلى عدد )002)مف  أقؿ

ميارات التنظيـ الذاتي المنخفض كالمتكسط، كتـ عمؿ لقاء  مالطلاب ذك 
يا، كتكضيح اتإجراءالتجربة بعد تكضيح  إجراء( عمى 90معيـ ككافؽ منيـ )

بمراجعة التزاـ ىؤلاء الطلاب في الحضكر خلاؿ  افالغرض منيا، كقاـ الباحث
تـ  عميو فقدمنيـ غير ممتزـ بالحضكر ك  اأف ىناؾ عدد االعاـ الماضى فكجد

تـ ( منيـ الأكثر التزاما في الحضكر، ك 00استبعادىـ، لذا حدد الباحثاف )
( 20العينة التي تـ تحديدىا إلى مجمكعتيف تجريبيتيف كؿ مجمكعة ) تكزيع
حيث تعرضت المجمكعة الأكلى لبيئة التعمـ المصغر بالفيديك  لبة،كطا اطالب

التفاعمى بدكف ككيؿ، كالمجمكعة الثانية تعرضت لبيئة التعمـ المصغر 
كبعدىا طبقت عمييـ أدكات بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ، 
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بيؽ البحث متمثمة في الاختبار التحصيمي كبطاقة الملاحظة، كاستيدؼ التط
فى الجانب  مجموعتى التجريبتكافؤ القبمي لأدكات البحث التحقؽ مف 
ميارات الصكر الرقمية، كأيضا  إنتاجالمعرفي كالجانب الأدائي لميارات 

في التكزيع تـ التكازف بيف المجمكعتيف مف  وحيث إنالتنظيـ الذاتي 
رصد بعد ، كقد تكصؿ الباحثاف منخفضى كمتكسطى التنظيـ الذاتي لمتعمـ

لمعينات المستقمة اختبار "ت"  استخداـكتحميميا ب التطبيؽ القبمى، نتائج
((Independent Samples t-Test ( عف طريؽ برنامجSPSS إلى )

 (:0النتائج التي تتضح في الجدكؿ)
 

 (6خذول )

انًدًىعت انخدزيبيت الأونً وانثبَيت ليًت "ث" ودلانت انفزق بيٍ يخىططً درخبث  

 31لبهيبً  ٌ= انبسثفي أدواث 

 انًخىطط انًدًىعت الأداة
الاَسزاف 

 انًعيبري
 د.ذ

ليًت 

 "ث"

 انذلانت

Sig. 

الاخخببر 

 انخسصيهً

 2.18 8.17 بيئت بذوٌ وكيم
58 1.951 

1.346 

 2.17 8.71 بيئت بىكيم يخسزن غيز دانت

بطبلت 

 انًلازظت

 1.79 68.11 بيئت بذوٌ وكيم
58 1.328 

1.328 

 1.78 68.17 بيئت بىكيم يخسزن غيز دانت

يميبص انخُظيى 

 انذاحي نهخعهى

 17.12 79.17 بيئت بذوٌ وكيم
58 1.447 

1.447 

 15.85 81.17 بيئت بىكيم يخسزن غيز دانت

في جميع أدكات البحث  0.09ة أكبر مف كيتضح مف الجدكؿ أف الدلال
التفاعمى بدكف ككيؿ(، بيف المجمكعة الأكلى )بيئة التعمـ المصغر بالفيديك 

كالمجمكعة الثانية )بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ 
بيف متكسطى  إحصائيا، كيدؿ ذلؾ عمى عدـ كجكد فرؽ داؿ المتحرؾ(
 الاختبار التحصيمى كبطاقة الملاحظة كمقياس التنظيـ الذاتي لمتعمـدرجات 

، مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف في ةبيف المجمكعة الأكلى كالثاني قبميا
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كميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ قبؿ تطبيؽ برنامج  الأدائيك الجانب المعرفى 
  البحث الحالي.

 
أدكات البحث لممجمكعة ( الفرؽ بيف متكسطى درجات التطبيؽ القبمى فى 9شكؿ )

 التجريبية الأكلى كالثانية
 تطبيؽ مادة المعالجة التجػريبية: -2

بيئة ( 0)مج المجمكعة التجريبية الأكلى: المجمكعات التجريبية عبارة عف
 المجمكعة التجريبية الثانية:التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى بدكف ككيؿ، ك 

، بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ( 7)مج
الاختلاؼ يرجع إلى ببيئة مختمفة، كىذا مع ملاحظة أف كؿ مجمكعة تدرس 

قاـ الباحثاف بتطبيؽ البرنامج الزمني ك . كجكد ككيؿ متحرؾ مف عدمو
في الفصؿ الدراسي عتى التجريب لممحتكل كالأدكات عمى كؿ مف المجمك 

( في الفترة الزمنية بيف 7070-7070لمعاـ الجامعي ) الثانى
 إلىبالإضافة  أسابيع( 4(، لمدة حكالي )5/4/7070( إلى )09/2/7070)

ككاف التدريب فى أربعة أياـ  الأدكات قبمينا كتكزيع المجمكعات،أسبكع لتطبيؽ 
كؿ مجمكعة تقسـ عمى يكميف، حيث يتـ التطبيؽ عمى  ،مف أياـ الأسبكع

الاحترازية التي  اتجراءكطالبة في المرة، كذلؾ في ضكء الإ ا( طالب09)
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بيئة ـ دراسة المحتكل مف خلاؿ كتىا الكمية لمحد مف جائحة ككركنا، تتخذ
، ثـ بدكف الككيؿ أك بالككيؿ المتحرؾ التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى

 بعدينا.تطبيؽ أدكات البحث 
 نتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها:
الككيؿ المتحرؾ بالفيديك التفاعمى ببيئة التعمـ لمتكصؿ إلى الكشؼ عف أثر 

كميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ الصكر الرقمية  إنتاجميارات المصغر عمى تنمية 
كالذم يتضمف كضع اليدؼ كالتخطيط، كالاحتفاظ بالسجلات كالمراقبة، 

تـ لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ،  كالتسميع كالحفظ، كطمب المساعدة الاجتماعية
كجاءت تطبيؽ أدكات البحث بعد الانتياء مف تطبيؽ مادة المعالجة التجريبية، 

  ( لكؿ أدكات البحث.2كما تتضح في الجدكؿ ) ئجنتاال
 ( 7خذول )

انًدًىعت انخدزيبيت الأونً وانثبَيت ليًت "ث" ودلانت انفزق بيٍ يخىططً درخبث 

 31في أدواث انبسث بعذيبً  ٌ=

 انًخىطط انًدًىعت الأداة
الاَسزاف 

 انًعيبري
 د.ذ

ليًت 

 "ث"

 انذلانت

Sig. 

الاخخببر 

 انخسصيهً

 2.26 41.67 وكيمبيئت بذوٌ 
58 14.661 1.111

**
 

 1.38 47.77 بيئت بىكيم يخسزن

بطبلت 

 انًلازظت

 5.52 182.81 بيئت بذوٌ وكيم
58 11.994 1.111

**
 

 4.32 196.87 بيئت بىكيم يخسزن

يميبص 

انخُظيى 

 انذاحي نهخعهى

 8.36 115.17 بيئت بذوٌ وكيم
58 2.567 1.113

*
 

 11.16 111.33 بيئت بىكيم يخسزن

 0.09، * دالة عند مستكل 0.00** دالة عند مستكل 
بيف  إحصائيا( يتضح كجكد كجكد فرؽ داؿ 2مف خلاؿ الجدكؿ )

المجمكعة التجريبية الأكلى كالمجمكعة التجريبية الثانية لصالح المجمكعة 
 .التجريبية الثانية في كؿ المتغيرات التابعة لمبحث

كتـ تحديد حجـ الأثر بيف العينات المرتبطة عف طريؽ معادلة 
 ، كذلؾ كفقا لممعادلة: Cohen's dككىيف 
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الاَسزاف انًعيبري نهفزق بيٍ /  (المتكسط القبمى-المتكسط البعدل) ككىيف "د"=

 انًخىططبث

 ( 8خذول )

وَظبت  انبسث أدواث بيئخً انًعبندت انخدزيبيت فً Cohen's dنكىهيٍ زدى الأثز 

 McGuigan's gain ratio انكظب انًعذل نًبن خيىخبٌ 

 انًدًىعت الأداة
انًخىطط 

 لبهً

انًخىطط 

 بعذي

الاَسزاف 

انًعيبري 

نهفزق بيٍ 

 انًخىططبث

زدى 

الأثز 

 نكىههيٍ

َظبت 

انكظب 

يبن 

 خيىخبٌ

الاخخببر 

 انخسصيهً

 77.71 11.45 2.838 41.67 8.17 بيئت بذوٌ وكيم

بيئت بىكيم 

 يخسزن
8.71 47.77 2.181 17.92 94.61 

بطبلت 

 انًلازظت

 82.59 21.17 5.448 182.81 68 بيئت بذوٌ وكيم

بيئت بىكيم 

 يخسزن
68.17 196.87 4.334 29.72 92.71 

يميبص 

انخُظيى 

انذاحي 

 نهخعهى

 42.46 1.7 15.268 115 79.17 بيئت بذوٌ وكيم

بيئت بىكيم 

 يخسزن
81.17 111.33 7.935 3.81 51.35 

( يتضح كجكد تأثير كبير لكؿ البيئات في المعالجة 5مف خلاؿ جدكؿ )
القائـ عمى الككيؿ المتحرؾ  التجريبية )بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى

بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى بدكف ككيؿ(، مع ملاحظة أف حجـ  –
مع بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى  كنسبة الكسب الأثر

في كؿ مف المتغيرات التابعة بالترتيب: الجانب كانت أعمى الككيؿ المتحرؾ 
الصكر الرقمية، ثـ  إنتاجثـ الجانب المعرفى الخاص بميارات  الأدائي

 ميارات التنظيـ الذاتي التعمـ.
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أدكات البحث لممجمكعة التجريبية فى  لبعدل( الفرؽ بيف متكسطى درجات التطبيؽ 0شكؿ )

 الأكلى كالثانية
( تـ مناقشة كتفسير النتائج في ضكء الفركض 5(، )2كفى ضكء جدكؿ )

 :الآتية
 :كؿالفرض الأ -0

بيف متكسطى درجات الاختبار  إحصائيا"يكجد فرؽ داؿ أنو ينص عمى 
لممجمكعتيف  -الصكر الرقمية  إنتاجلمجانب المعرفى لميارات  -التحصيمى 

 ككيؿ متحرؾ("بالتجريبيتيف الأكلى)بدكف ككيؿ( كالثانية )
 0.00عند مستكل  إحصائيايكجد فرؽ داؿ  أنو (2مف جدكؿ )يتضح 

بيف متكسطى درجات المجمكعتيف التجريبيتيف في الاختبار التحصيمى 
المصغر  لصالح المجمكعة التجريبية الثانية التي تعرضت لبيئة التعمـ

 المتحرؾ. ؿبالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككي
( تأثير كؿ مف البيئتيف في الجانب المعرفى 5مف خلاؿ جدكؿ )كيتضح 
الصكر الرقمية، حيث كاف حجـ الأثر لككىيف في البيئتيف  إنتاجلميارات 
، مما يتضح كجكد أثر كبير لمبيئتيف عمى الجانب المعرفى 0.5أكبر مف 
كما أف نسبة الكسب لماؾ جيكجاف لبيئة  الصكر الرقمية، إنتاجلميارات 

التعمـ المصغر بالككيؿ اعمى مف الكسب الخاص ببيئة التعمـ المصغر بدكف 
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كمف خلاؿ اختبار ت يتضح كجكد فرؽ بيف المجمكعتيف كمف ثـ  ككيؿ،
 تأثير بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ الككيؿ أكبر

 مف تأثير بيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى بدكف ككيؿ.
التي  الإلكتركنية المصغر كيمكف تفسير النتيجة في ضكء بيئات التعمـ

كالتي  ، كنظرية الحمؿ المعرفىترتكز عمى مبادئ النظرية المعرفية كالبنائية
التعمـ مية عكتؤثر عمى فا ،مف شأنيا أف تزيد مف الخصائص التفاعمية لمتعمـ

ت المتعمميف سكاء ، كتركز عمى تقديـ محتكل يتناسب مع قدراالنشط كالبنائى
أك كمية المعمكمات المقدمة تبعا لمدرجة الاستيعابية كسعة في درجة صعكبتو 

 ياراتالمعارؼ كالم كتسابلاتيـ مما يزيد مف دافعي الذاكرة العاممة لممتعمميف،
كيمكف أيضا تفسير النتيجة في . كاديمىكبالتالي زيادة مستكل التحصيؿ الأ

كالنظرية المعرفية الاجتماعية كالتي تفترض أف  ضكء النظرية السمككية،
المعارؼ كالمعمكمات يتحقؽ مف خلاؿ  اكتسابارتفاع مستكل الطلاب في 

التنكع في المثيرات داخؿ بيئة التعمـ، كالتفاعؿ الاجتماعى مع الآخريف 
ضافى لبيئة ، كقد ساعد كجكد الككيؿ كمثير إدةلمحصكؿ عمى الدعـ كالمساع

  التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى عمى ذلؾ.
تبسيط كالتي عممت عمى  مقاطع الفيديك التفاعمى مميزات كما أف

التفاعلات المعقدة بيف الككيؿ كالمستخدميف، الأمر الذم تطمب تكظيؼ 
الأسيـ )عمى سبيؿ  التمميحاتتضمنت بعض كالذم  التفاعمى لفيديكاتصميـ 

التعمـ  استراتيجيةمدة الفيديك بما يتكافؽ مع  ككذلؾ. كالاطارات الممكنة(
 إليوكيتفؽ ىذا مع ما أشار  ،ؿ تعقيد العمميةيقمعممت عمى ت المصغر كالتى

 .(Barbosa et al., 2014) باربكسا
 ;Dinechin & Paljic, 2019)نتيجة الفرض مع نتائج دراسة  تاتفقك 

Kolkmeier et al., 2016; Rosenfeld et al., 2017; Wang et 



 التطبيقـــيةالمجــمة العممــــية لمتربيــــة النوعيـــة والعـموم   
esThe Scientific Journal of Specific Education and Applied Scienc 

  

114 

al., 2016)  يزيد مف التفاعمية الإلكتركنيةبأف الككيؿ المتحرؾ بالبيئات، 
 & Heidig)ختمفت مع نتائج دراسة ا ، بينماكيؤثر ذلؾ عمى نكاتج التعمـ

Clarebout, 2011; Kim & Wei, 2011)  أف الككيؿ  إلى أشارتكالتي
نكاتج التعمـ  فىتتكقؼ فاعميتو عمى المحتكل، حيث  ئاقد يككف عب المتحرؾ

خصائص ك عمى مجمكعة مف العكامؿ مثؿ تصميمو،  الإلكتركنيةداخؿ البيئة 
، كىك ماتـ مراعاتو في المحتكل المقدـ مف قبؿ الككيؿك كسمات المتعمميف، 

فاعمية لمككيؿ المتحرؾ إعطاء ميزات ت مع تصميـ الككيؿ بالبحث الحالي،
النقطة القكية ك يـ في زيادة شعكر المستخدميف بأنو كياف متجاكب،سأكقد 

كالتي كيجد أنيا تبدك طبيعية كتتكافؽ بشكؿ جيد  المتحركة،ىي جكدة الرسكـ 
 صكت الككيؿ.مع 

مـ الككيؿ المتحرؾ داخؿ الفيديك التفاعمى ليتفاعؿ  كفى ىذا الإطار صي
لى ىذا إكلا يقؼ  ،خلاؿ تقديـ العكف كالمساعدة لممتعمميفمع المتعمميف مف 

تكجيو المتعمميف ك لى نقؿ المعارؼ كالمعمكمات إدكر الككيؿ  يمتدبؿ ; الحد
مدادى ،لممحتكل الملائـ لو تبعا  بالتغذية المرتدة في الكقت المناسب ـكا 
 ,.Grzonka et al) إليوىذا مع ما أشار  اتفؽ، ك لمتفاعؿ مع الفيديك

2018; Mumm & Mutlu, 2011)  الككيؿ المتحرؾ في  استخداـبأف
 .لمتعمـكتنظيميـ الذاتي تقديـ التغذية الراجعة يزيد مف دافعية المتعمميف 

 ;Liew et al., 2013)دراسة  إليو أشارتىذا مع ما  اتفؽك 
Richards & Dignum, 2019; van der Meij et al., 2015) 

عمى رفع مستكل التحصيؿ  الإلكتركنيبتأثير الككيؿ المتحرؾ ببيئات التعمـ 
، كزيادة دافعية الطلاب لمتعمـ، الأدائيةالأكاديمى كالجانب المعرفى لمميارات 

تـ تصميمو بالفيديك  ذملى مميزات الككيؿ المتحرؾ الإكقد يرجع ذلؾ 
التفاعمى في بيئة التعمـ المصغر حيث تمتع الككيؿ المتحرؾ بميزات 
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كزيادة المشاركة  ،تحفيزية، كعمؿ عمى خفض القمؽ كالتكتر لدل الطلاب
 ،ةنتباه الطالب إلى العناصر الرئيسكتكجيو ا ،لممتعمميف في بعض المكاقؼ

بة المستخدـ في البيئات ي عمى تجر الإنسانإضفاء الطابع  بالإضافة إلى
الكاقع بغرض جعؿ تفاعلات المستخدميف مع النظاـ أقرب إلى  الإلكتركنية

 إليو أشارتىذا مع ما  اتفؽك  ،تؤثر بشكؿ إيجابي عمى تحفيز الطلابك 
 ,Frechette & Moreno, 2010; Schroeder & Adesope)دراسة 

2012; Schroeder & Adesope, 2014). 
 :الثانىالفرض  -7

بطاقة بيف متكسطى درجات  إحصائيا"يكجد فرؽ داؿ أنو ينص عمى 
لممجمكعتيف  -الصكر الرقمية  إنتاجلميارات  الأدائيلمجانب  - الملاحظة

 ككيؿ متحرؾ("بالتجريبيتيف الأكلى)بدكف ككيؿ( كالثانية )
 0.00عند مستكل  إحصائيايكجد فرؽ داؿ  يتضح أنو (2مف جدكؿ )ف

لصالح  بطاقة الملاحظةبيف متكسطى درجات المجمكعتيف التجريبيتيف في 
المجمكعة التجريبية الثانية التي تعرضت لبيئة التعمـ المصغر بالفيديك 

 المتحرؾ. ؿالتفاعمى القائـ عمى الككي
 الأدائي( يتضح تأثير كؿ مف البيئتيف في الجانب 5كمف خلاؿ جدكؿ )

الصكر الرقمية، حيث كاف حجـ الأثر لككىيف في البيئتيف  اجإنتلميارات 
 الأدائي، مما يتضح كجكد أثر كبير لمبيئتيف عمى الجانب 0.5أكبر مف 
الصكر الرقمية، ككاف أكبر درجة تأثير للاداء مما يعنى  إنتاجلميارات 

أف كما  ،الأدائيالتأثير القكل لمتعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى عمى الجانب 
نسبة الكسب لماؾ جيكجاف لبيئة التعمـ المصغر بالككيؿ اعمى مف الكسب 

كمف خلاؿ اختبار ت يتضح  الخاص ببيئة التعمـ المصغر بدكف ككيؿ،
كجكد فرؽ بيف المجمكعتيف، كمف ثـ تأثير بيئة التعمـ المصغر بالفيديك 
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مصغر التفاعمى القائـ عمى الككيؿ الككيؿ أكبر مف تأثير بيئة التعمـ ال
 بالفيديك التفاعمى بدكف ككيؿ.

 Liew et al., 2013; Unal-Colak)النتيجة مع نتائج دراسة  تاتفقك 
& Ozan, 2012;  أحمدداليا  ;2021 ,، آخركفك أميرة يسرل محمد حسف 

كيمكف تفسير ، (7005الغكؿ، أحمدمحمد  ياـير  ;7002شكقي كامؿ، 
كالمياـ التدريبية المقدمة في بيئة التعمـ  الأنشطةالنتيجة في ضكء طبيعة 

يجعؿ المتعمميف  الفيديك التفاعمى الذل شكؿفي المصغر كالتي تـ تصميميا 
في حاجة مستمرة لمدعـ كالمساعدة مف خلاؿ الككيؿ المتحرؾ مما قد يؤثر 

الصكر الرقمية المقدمة مف  إنتاجذلؾ عمى إتقاف الطلاب مف أداء ميارات 
كذلؾ لأف مف خصائص الككيؿ المتحرؾ تركيز الانتباه ، الأنشطةخلاؿ ىذه 

 & Akyuz)كما أشار  الأدائيةالمياـ  إنجازكرفع مستكل المثابرة في 
Keser, 2015; Liew et al., 2016) كىذا مف شأنو يجعؿ الطلاب ،

المقدمة داخؿ بيئة التعمـ المصغر، بجانب  الأنشطةأكثر تفاعلان مع المياـ ك 
تقاف المياـ المطمكبة ك  إنجازقباليـ عمى المشاركة في زيادة إ مف التى كا 

، كىذا ما جعؿ أثر خلاليا يستطيع الطلاب إتقاف الميارات المقدمة ليـ
الككيؿ المتحرؾ في الفيديك التفاعمى ببيئة التعمـ المصغر كاف أكبر مف 

 .الصكر الرقمية إنتاجالتأثير عمى الجانب المعرفى لميارات 
 :الثالثالفرض  -2

مقياس التنظيـ بيف متكسطى  إحصائيا"يكجد فرؽ داؿ أنو ينص عمى 
ككيؿ بلممجمكعتيف التجريبيتيف الأكلى)بدكف ككيؿ( كالثانية ) الذاتي لمتعمـ

 متحرؾ("
 0.00عند مستكل  إحصائيايكجد فرؽ داؿ  يتضح أنو (2مف جدكؿ )ف

التنظيـ الذاتي مقياس بيف متكسطى درجات المجمكعتيف التجريبيتيف في 
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 ؿالتي تعرضت لبيئة التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككي لمتعمـ
 المتحرؾ.

( يتضح تأثير كؿ مف البيئتيف في التنظيـ الذاتي 5كمف خلاؿ جدكؿ )
، مما يتضح 0.5لمتعمـ، حيث كاف حجـ الأثر لككىيف في البيئتيف أكبر مف 

درجة  أقؿارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ، ككاف كجكد أثر كبير لمبيئتيف عمى مي
تأثير لميارات التنظيـ الذاتي نظرا لأنيا مف المتغيرات التي تتطمب كقت 
كبرامج خاصة لمتدريب، كلكف أثرت البيئة بسبب التنظيـ في المحتكل مما 
يعنى التأثير القكل لمتعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى عمى التنظيـ الذاتي 

ا أف نسبة الكسب لماؾ جيكجاف لبيئة التعمـ المصغر بالككيؿ كم لمتعمـ،
كمف خلاؿ  اعمى مف الكسب الخاص ببيئة التعمـ المصغر بدكف ككيؿ،

اختبار ت يتضح كجكد فرؽ بيف المجمكعتيف، كمف ثـ تأثير بيئة التعمـ 
المصغر بالفيديك التفاعمى القائـ عمى الككيؿ الككيؿ أكبر مف تأثير بيئة 

 التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى بدكف ككيؿ.
 ,Graesser & McNamara)انُخيدت يع َخبئح دراطت هذِ وحخفك 

2010; Jones et al., 2018; Makri et al., 2019) ، ىذهكيمكف تفسير 
النتيجة في ضكء ما سمحت بو البيئة مف نقؿ المعمكمات كالمعارؼ بطريقة 

التفاعؿ مع الفيديك التفاعمى مع كجكد تكجيو  اتإجراءكافية مف خلاؿ 
بشكؿ حيث عرض المحتكل في مدة قصيرة ك ، المتحرؾالككيؿ كتحفيز مف 

، المحتكل بشكؿ صحيح كفي سياؽ تقديـ التغذية الراجعةجيد كمفيد، كتكقيت 
كالتحكـ في كتيرة التفاعؿ سريعة أك  ،كسيكلة إكماؿ المياـ أثناء التفاعؿ

كؿ الككيؿ، الفيديك ك بطيئة بما يكفي لمشعكر بالرضا، كسيكلة التفاعؿ مع 
كيـ أك انتباىيـ يـ كسمك تانفعالاأتاح فرصة تعديؿ المتعمميف لأفكارىـ ك ىذا 

 .ذاتيا ةمة  تجاه أنشطتيـ المكجيءبطريقة أكثر ملا
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ا في إتقاف كربط مكاقؼ  التكجيوبدا أف نظاـ كلقد  بكاسطة الككيؿ كاف ناجحن
المعمنة  الأىداؼفي بيئة التعمـ المصغر ب التفاعمي فيديككميارات ال

 ركؿ كاخركف السياؽ أشار. كفي ضكء ىذا يـاحتياجاتلممتعمميف كالتي تحقؽ 
(Roll et al., 2011)  فتراضيبالككيؿ الا الإلكتركنيةأف أنظمة البيئة 

تحدل الأفراد ليككنكا سباقيف في تحسيف معارفيـ كمكاقفيـ تنشط نكعا مف 
  .البيئة الحقيقيةكمياراتيـ في 
لا يمكف لمككلاء تفسير أم تغيير في المحتكل قد يرغب  وكبما أن

الطالب في متابعتو كلا يمكنو الإجابة عمى أم سؤاؿ قد يطرحو الطالب كما 
 إتاحة و مف الضركرم، فإن(Graesser & McNamara, 2010)أشار 

الفرصة أماـ الطلاب لمتحكـ في تقديـ المحتكل مف خلاؿ التحكـ في سرعة 
عادة  دعـ ي، ك يستيدفيا الطالب ةطة معينعند نق االمشاىدة أك تكقفيالفيديك كا 
 المتحرؾ.القصكر في دكر الككيؿ  ىذا بشكؿ كبير
لى أف الككيؿ المتحرؾ داخؿ الفيديك التفاعمى كاف يقكـ إكنظرا 

 مف خلاؿ التغذية الراجعة بتقديـ تكجييات لمطلاب لتصحيح مسار تعمميـ
رفع كفاءة ييذا مف شأنو ف ،يـاحتياجاتك  كافؽ المياـ مع أىداؼ الطلابتلت

كيتفؽ ىذا مع نمكذج ، زيادة دافعيتيـ لمتعمـ عمى عمؿ يك  ،الطلاب الذاتية
ي نمكذج المعالجة المزدكجة فف ،Boekaerts بككاريتسالمعالجة المزدكجة لػ

(Boekaerts & Cascallar, 2006)  عمى أنيا  الأىداؼكالذل ينظر إلى
ؤثر تك  ،"ىياكؿ المعرفة" التي تكجو الطلاب لتحديد أىدافيـ كالتخطيط ليا

الانتقاؿ إلى بشكؿ إيجابى ، كبالتالي  لدييـ نفعالاتعمى إثارة المعرفة كالا
دعـ كجكد الككيؿ زيادة دافعية الطلاب نحك يكما  ،مسار الإتقاف/النمك

أحد ميارات التنظيـ الذاتى التدريب عمى طمب المساعدة الاجتماعية كىي 
 لمتعمـ.
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 توصيات البحث:
أثر بيئة  تشير إلىالبحث الحالي مف نتائج  إليومف خلاؿ ما تكصؿ 

التعمـ المصغر بالفيديك التفاعمى مع زيادة التأثير بإضافة الككيؿ المتحرؾ 
الصكر الرقمية،  إنتاجلميارات  الأدائيعمى كؿ مف الجانب المعرفى ك 

 بما يأتي:يكصي البحث الحالي  فإفكميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ، 
  تصميـ فيديكىات تفاعمية ببيئات التعمـ المصغر في منصات التعمـ

بالجامعات، لما لو مف تأثير عمى التنظيـ الذاتى كتنمية  الإلكتركني
 الميارات.

  التفاعمية كفقا لمعايير التصميـ تكظيؼ الككيؿ المتحرؾ في الفيديكىات
 المقدمة في البحث الحالى.

  الاىتماـ بتصميـ بيئات التعمـ المصغر كالتدريس المصغر مع الطلاب
ا تراعى جميع تفضيلات كأساليب التعمـ كالأساليب المعرفية يحيث إن

 لمطلاب، كتخفض الحمؿ المعرفى عمى الطلاب.

  الافتراضييف بشرط تكظيفيـ جيدا للأىداؼ دعـ بيئات التعمـ بالككلاء
المراد تحقيقيا، مع مراعاة معايير التصميـ لمككيؿ مف حيث الشكؿ 

 كالكظيفية في الحركة كالايماءات كالصكت
 دراسات مقترحة:

قدـ البحث الحالي مجمكعة مف المقترحات في ضكء متغيراتو 
 كنتائجو كىي كالآتي:

 الميارات كالتنظيـ  تنميةضييف عمى دراسة أثر أنماط الككلاء الافترا
 الذاتي لمتعمـ.
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  فاعمية اختلاؼ مدة عرض الفيديكىات التعميمية التفاعمية بالككيؿ
 المتحرؾ عمى العبء المعرفى الدخيؿ.

  أثر أنماط التغذية الراجعة بالفيديك التفاعمى عمى تنمية ميارات تصميـ
 كائنات التعمـ الرقمية.

  مف حيث نكعو كصكتو عمى زيادة  فتراضيالتفاعؿ بيف أنماط الككيؿ الا
 دراكية لممتعمميف.افعية كدرجة الانتباه كالسرعة الإالد

 المراجع:
 أولا: المراجع بالمغة العربية:

(. التنظيـ الذاتى لمتعمـ كالدافعية الداخمية فى علاقتيا بالتحصيؿ 7002. )أحمد إبراىيـ إبراىيـ
، جامعة عيف كمية التربية مجمةلدل طلاب كمية التربية)دراسة تنبؤية(.  الاكاديمى

 https://search.mandumah.com/Record/2658. 029-09، 20 ،شمس
 ( أثر التفاعؿ بيف نمط تقديـ التعمـ الإلكتركني كالأسمكب المعرفي7000محمد بدر الديف ) أحمد

المحتكل الإلكتركني لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ بكمية  إنتاجعمى تنمية ميارات 
.رسالة دكتكراةالتربية النكعية،   ، كمية التربية، جامعة الفيكـ

(. 7009زينب محمدأميف. ) كعطاالله، إيناس محمدمندكر، رمضاف حشمت السيد،  عمىأحمد
فاعمية بيئة تعمـ مصغر قائمة عمى أدكات إبحار في تنمية ميارات مادة الكمبيكتر 

 ،مجمة البحكث في مجالات التربية النكعيةكتكنكلكجيا المعمكمات لدل التلاميذ الصـ. 
77 ،799 - 729 .http://search.mandumah.com/Record/1006514 

(. أثر 7002نجكل أنكر عمى. ) كمسعد يس، ماىراسماعيؿ صبرل، سعاد شاىيف محمد،  أسماء
عمى  الإلكتركنيةالفيديك " في المكاقع  -اختلاؼ نمط تقديـ سقالات التعميـ " الصكر 

مجمة بحكث عربية الصكر الرقمية لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ.  ميـتنمية ميارات تص
. 040 - 002، 2 ،في مجالات التربية النكعية

http://search.mandumah.com/Record/827425 
ميارات  اكتسابفي  الإلكتركنيةمكاقع الفيديك  استخداـ( فاعمية 7007فركانة ) رعبد القادأكرـ 

رسالة تصميـ الصكر الرقمية لدل طالبات كمية التربية في الجامعة الاسلامية بغزة، 
 .، كمية التربية، جامعة غزةماجستير

https://search.mandumah.com/Record/2658
http://search.mandumah.com/Record/1006514
http://search.mandumah.com/Record/827425
http://search.mandumah.com/Record/827425
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(. نمطا التدكيف بالعركض البصرية الرقمية "الصكر الفكتكغرافية، 7070محمد المعتصـ. ) أميرة
" في بيئة لمتعمـ الإلكتركني قائمة عمى الكيب كأثرىما عمى تنمية كالصكر المرسكمة

الصكر التعميمية كالحمؿ المعرفي لدل طالبات تكنكلكجيا  إنتاجالتحصيؿ كميارات 
. 207 - 052(، 0)20 ،تكنكلجيا التعميـ .... سمسمة دراسات كبحكث محكمةالتعميـ. 

http://search.mandumah.com/Record/1121120 
 استخداـ(. أثر 7070سماح محمد صابر. ) كيسرل محمد حسف ، محمدعطيةخميس،  أميرة

 إنتاجالككيؿ المتحرؾ ببيئة تعمـ الكتركنى عمى تنمية ميارات الطالبات المعممات فى 
 . 240-750(، 0)0 بحكث العمكـ التربكية مجمةئط التعميمية الكسا
. الككيت: مكتبة الفلاح لمنشر الكسائط المتعددة بيف التنظير كالتطبيؽ( 7004خالد فرجكف )

 .كالتكزيع
ببرامج الكمبيكتر التعميمية  اجعةأشكاؿ تقديـ التغذية الر (. 7002شكقي كامؿ. ) أحمد داليا

)الككيؿ المتحرؾ / النص المكتكب المصحكب بتعميؽ صكتى( كأثرىا عمى تنمية 
. نجازشبكة الإنترنت لدم التلاميذ مرتفعى كمنخفضى دافعية الإ استخداـميارات 

. 270 -792 ,72. تكنكلجيا التعميـ .... سمسمة دراسات كبحكث محكمة
http://search.mandumah.com/Record/099220 

(. 7009محمد فيمى. )أحمد كمحمد كماؿ الديف، آماؿ ربيع كامؿ، زينب محمد آميف،  رياض
الصكر الرقمية  إنتاجأثر نمط التغذية الراجعة الفكرية عمى تنمية ميارات المعمميف فى 

 -كمية التربية  .مجمة جامعة الفيكـ لمعمكـ التربكية ك النفسية. لذكل الإعاقة السمعية
 . 50-92(، 2)02جامعة الفيكـ 

 -الذكي )مستقؿ  ؿينمطي التحكـ بالكك فيأثر التفاعؿ ب(. 7005الغكؿ. )أحمدمحمد  ياـير 
الكاقع المعزز لدل  إنتاجميارات  ةيخارجي( في تنم -مكجو( ككجية الضبط )داخمي 

 . 407-220 ,22. دراسات كبحكث -تكنكلكجيا التربية . الأطفاؿ اضيطالبات ر 
http://search.mandumah.com/Record/970839 

عميـ الالكتركني أثر تكظيؼ مبادئ الثقافة البصرية في الت(. 7009العجيزم. ) أحمدخيرم  زينب
الصكر الرقمية كالتفكير البصرم لدل طالب تكنكلكجيا التعميـ  إنتاجعمى تنمية ميارات 

جامعة طنطا. كمية . رسالة ماجستير.  متحممي الغمكض كغير متحممي الغمكض
 التربية النكعية. 

.(. المؤسسة 0ط) المستحدثات التكنكلكجية رؤل كتطبيقات(. 7009محمد أميف خميؿ. ) زينب
 العربية لمعمكـ كالثقافة. 

http://search.mandumah.com/Record/1121120
http://search.mandumah.com/Record/1121120
http://search.mandumah.com/Record/699730
http://search.mandumah.com/Record/970839
http://search.mandumah.com/Record/970839
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في  الإلكتركنية الحقائب استخداـ( فعالية أسمكب التعميـ الذاتي ب7000) خميفة محمد حسفزينب 
بعض ميارات برنامج الفكتكشكب لطالبات كمية التربية بالإحساء )الأقساـ  إكساب
المعمكماتية التربية " ، المؤتمر العممي الثاني لمجمعية العربية لتكنكلكجيا(الأدبية

 .222 - 272"،  كمنظكمة التعميـ
(. 7077حممى أبكالمجد. ) أحمد كعمى محمكد محمد، إيماف زكى مكسى محمد الشريؼ،  سارة

مجمة البحكث في مجالات التربية الفيديك التفاعمى.  نتاجالمستكيات المعيارية لإ
 https://doi.org/10.21608/jedu.2022.117009.1583(. 47)5 ،النكعية

(. أثر نمط التفاعؿ بمنصة 7005آماؿ ربيع كامؿ. ) كربيع جميؿ، زينب محمد أميف،  شيماء
الصكرة الرقمية لدل طالب  إنتاجفي تنمية ميارات  Schoology  الإلكتركنيةالتعمـ 

 . 52-99(، 02)2 ،البحكث في مجاالت التربية النكعية مجمةتكنكلكجيا التعميـ. 
"لمتعمـ الإلكتركني  Piccianoبرنامج "بيتشيانك  استخداـ(. فاعمية 7000السيد سرايا. ) عادؿ

 نجازكالدافعية نحك الإ التعميميةتنمية بعض ميارات التعامؿ مع البصريات  في المدمج
تكنكلجيا التعميـ .... سمسمة لممؾ سعكد. طالب كمية المعمميف بجامعة ا لدل الأكاديمي

 (. 7)70 ،دراسات كبحكث محكمة
(. العلاقة بيف التعمـ المنظـ ذاتيا كالتحصيؿ الاكاديمي لدل عينة 7000الناصر الجراح. ) عبد

. 245-222(، 4)0 ،الأردنية في العمكـ التربكية ةالمجممف طمبة جامعة اليرمكؾ. 
https://journals.yu.edu.jo/jjes/Issues/2010/Vol6No4/05Ar.pdf 

(. نمكذج بنائى لمعلاقة بيف التحصيؿ الدراسى ككلا مف 7070عمى صلاح عبد المحسف. )
لتربية جامعة أسيكط. مجمة دراسات في التنظيـ الذاتي كالسمكؾ الفكضكل لطلاب كمية ا

. 29-0(، 2)4، مجاؿ الارشاد النفسى كالتربكل
https://dx.doi.org/10.21608/dapt.2021.206832 

(. تصميـ برنامج تعمـ مصغر نقاؿ قائـ عمى الفيديك التفاعمي 7070فكزم كالي. ) محمد
ذاتيا  كجو)المتزامف كغير المتزامف( كفاعميتو فى تنمية التحصيؿ كميارات التعمـ الم

 (50)50 .بجامعة سكىاج التربية كميةل التربكية المجمةلدل طالب كمية التربية 
0009-0704, 

https://dx.doi.org/10.21608/edusohag.2020.120279 
(. فاعمية برنامج إلكتركني قائـ 7000اسماعيؿ محمد اسماعيؿ حسف. ) كالعباسى،  أحمدمحمد

نتاجعمى الكيب لتنمية ميارات تصميـ ك  طلاب  لبعض أدكات التقكيـ الإلكتركني لد ا 

https://doi.org/10.21608/jedu.2022.117009.1583
https://journals.yu.edu.jo/jjes/Issues/2010/Vol6No4/05Ar.pdf
https://journals.yu.edu.jo/jjes/Issues/2010/Vol6No4/05Ar.pdf
https://dx.doi.org/10.21608/dapt.2021.206832
https://dx.doi.org/10.21608/dapt.2021.206832
https://dx.doi.org/10.21608/edusohag.2020.120279
https://dx.doi.org/10.21608/edusohag.2020.120279
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. 402 - 420(، 0)29 ،مجمة كمية التربية بالمنصكرةكمية التربية. 
http://search.mandumah.com/Record/65920 

 .(. دار الكممة. 0)ط عمميات تكنكلكجيا التعميـ(. 7002خميس. ) محمدعطية
تكظيؼ الفيديك  ة(. فاعمي7070ماىر نجيب محمد الزعلاف. ) كحسف،  إبراىيـسميماف  منير

التفاعمي لتنمية ميارات برمجة كتصميـ تطبيقات اليكاتؼ الذكية لدل معممي 
(، 0)79 مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربكية كالنفسيةالتكنكلكجيا بغزة.

 0 - 79 .http://search.mandumah.com/Record/1196474 
(. فاعمية برنامج مقترح لتنمية الكفايات 7002محمكد مرسى جارحى. ) كمحمد العمرل،  ميدم

خراج  إنتاجلمعممي ما قبؿ الخدمة بكمية التربية بجامعة الممؾ فيصؿ في  جيةالتكنكلك  كا 
 - 079(، 4)27 ،التربية كعمـ النفسمجمة البحث في الصكرة التعميمية الرقمية. 
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